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 قرخار الإ

أنا السؾقعة أدناه سؾسؽ جساؿ محمد قباجة مقدمة الأطركحة التي تحسل العشؾاف: القدرة التشبؤية 

الكذف السبكر عؽ  في ة( سش11 – 8) لمفئة العسرية (TOMA-3لاختبار القدرات الرياضية )

. أقر أنيا قدمت لمجامعة البيئة الفمدظيشية صعؾبات تعمؼ الرياضيات كالاتجاىات نحؾ تعمسيا في

حيثسا  إليوالخاصة باستثشاء ما تؼ الإشارة  العربية الأمريكية لشيل درجة الدكتؾراه كأنيا نتيجة أبحاثي

 شيا لؼ يقدـ لشيل أية درجة عميا لأؼ جامعة أك معيد.كرد، كأف ىذه الأطركحة ككل أك أؼ جزء م
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 عقل غيره بعمسوِ  إلى كل مؽ أنار

 حيرة سائميو ةالرحيح أك أىدػ بالإجابة

 فأعير بدساحتو تؾاضع العمساء

 سساحة العارفيؽ كبرحابتو
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 الذكخ والتقجيخ

كقفة نعؾد إلى أعؾاـ قزػيشاىا لا بد لشا كنحؽ نخظؾ خظؾاتشا الأخيرة في الحياة الجامعية مؽ 

  .في رحاب الجامعة

جيػل الدػد لشبعػ  اء اً كبيػرة فػي بشػمع أساتذتشا الكراـ الذيؽ قدمؾا لشا الكثير بػاذليؽ بػذلػ جيػؾد

زي تقدّـ أسسى آيات الذكر كالامتشاف كالتقدير كالسحبػة إلػى الػذيؽ كقبل أف نس.... الأمة مؽ جديد 

 حسمؾا أقدس رسالة في الحياة

 إلى الذيؽ ميدكا لشا طريق العمؼ كالسعرفة

 إلى جسيع أساتذتشا الأفاضل

لػؼ تدػتظع فػلب ، فإف لؼ تدتظع فأحب العمساء، فػإف "كؽ عالساً ... فإف لؼ تدتظع فكؽ متعمساً 

 تبدزيؼ"

التػػي نقػػؾؿ ليػػا بذػػراؾ قػػؾؿ رسػػؾؿ    ليػػاـ مؾسػػى التػػاج الػػدكتؾرة: تقػػدير كالذػػكركأخػػص بال

الشػاس الخيػر"  ؾف عمػى معمػؼِ ليرػمّ صمى   عميو كسمؼ "إف الحؾت في البحػر، كالظيػر فػي الدػساء، 

 ضممشا الظريق الدكتؾر: محسؾد عبيدكإلى مؽ رعانا كحافع عميشا، إلى مؽ كقف جانبشا عشدما 

لشػػا يػػد السدػػاعدة  كػػل مػػؽ سػػاعد عمػػى إتسػػاـ ىػػذه الدراسػػة كقػػدـ لشػػا العػػؾف كمػػدّ ككػػذلػ نذػػكر 

 لإتساـ ىذه الدراسة.كزكدنا بالسعمؾمات اللبزمة 

 



 

 ق 

 جراسةممخص ال

عمػػػى البيئػػػة  (TOMA-3اختبػػػار القػػػدرات الرياضػػػية )إلػػػى تقشػػػيؽ ىػػػدفت الدراسػػػة الحاليػػػة 

( لمفئػػػة العسريػػػة TOMA-3ت الرياضػػػية )القػػػدرة التشبؤيػػػة لاختبػػػار القػػػدرا الكذػػػف عػػػؽك الفمدػػػظيشية، 

عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كالاتجاىات نحؾ تعمسيػا فػي البيئػة ( سشة في الكذف السبكر 8-11)

( 3222مػؽ )العيشة كتكؾنت ، طالباً كطالبة (253115)الدراسة جتسع محي  بمغ حجؼ الفمدظيشية، 

 ،ظمبة العادييؽال( مؽ 2418ت التعمؼ، ك)طالباً كطالبة مؽ ذكؼ صعؾبا (624طالباً كطالبة، مشيؼ )

-TOMAكاسػتخدمت الدراسػة اختبػار القػدرات الرياضػية ) ريقػة العذػؾائية الظبكيػة،الظب ؼتؼ اختيػارى

السػػػشي   الدراسػػػة كاتبعػػػت صػػػعؾبات تعمػػػؼ الرياضػػػيات،خظر لكذػػػف عػػػؽ الظمبػػػة السعرضػػػيؽ لفػػػي ا( 3

 .الؾصفي الارتباطي

لديػػو قػػدرة تشبؤيػػة  (TOMA-3)ر القػػدرات الرياضػػية أف اختبػػاإلػػى  نتػػائ  الدراسػػةتؾصػػمت ك 

اتجاىػػػات  فّ ، كأ( سػػشة11-8فػػي الكذػػف السبكػػر عػػػؽ الظمبػػة ذكؼ صػػعؾبات الػػتعمؼ لمفئػػػة العسريػػة )

كسػا  ،الرياضػية لمسكيػاس الفرعػي ضػسؽ اختبػار القػدرات نحؾ الرياضيات كانت إيجابية الكمية الظمبة

تجػػػاه نحػػػؾ تعمػػػؼ الرياضػػػيات لا تختمػػػف بػػػاختلبؼ جػػػشس كالاأعيػػػرت الشتػػػائ  أفّ القػػػدرات الرياضػػػية 

 تعمػػػػؼ كالاتجػػػاه نحػػػؾالقػػػدرات الرياضػػػية اختبػػػارات بػػػػيؽ أف ىشػػػاؾ علبقػػػة ارتباطيػػػو مؾجبػػػة ك الظمبػػػة، 

 .إيجابي نحؾ الرياضياتكمسا زادت القدرة كاف الاتجاه  ،سشة (11-8الرياضيات لمفئة العسرية )

اىتسػػػاـ الجيػػػات السخترػػػة ككزارة التربيػػػة لباحثػػػة أكصػػػت اكاسػػػتشاداً إلػػػى نتػػػائ  ىػػػذه الدراسػػػة 

عػػؽ الظمبػػة السعرضػػيؽ لخظػػر صػػعؾبات تعمػػؼ الرياضػػيات فػػي فػػي الكذػػف السبكػػر كالتعمػػيؼ العػػالي 

( الػػػػػذؼ طبػػػػػق عمػػػػػى البيئػػػػػة TOMA-3السدػػػػػتقبل، كاسػػػػػتفادتيؼ مػػػػػؽ اختبػػػػػار القػػػػػدرات الرياضػػػػػية )



 

 ك 

عرضػيؽ لخظػر صػعؾبات تشبػؤ بالظمبػة السالفمدظيشية، كإجراء السزيد مؽ الدراسات التي تيدؼ إلػى ال

 التعمؼ.

(، الكذف السبكر، TOMA-3، اختبار القدرات الرياضية )لقدرة التشبؤيةاالكمسات السفتاحية: 

 صعؾبات تعمؼ الرياضيات، الاتجاىات نحؾ التعمؼ.
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 الفرل الأول

 مقجمة الجراسة وخمفيتيا

 مقجمة: 1.1

ة الخاصة التي يزداد التركيز عمييا، إذ تُعد صعؾبات التعمؼ مؽ أبرز مؾضؾعات التربي

تؾلي الأنغسة التعميسية كالسؤسدات الدكلية اىتسامًا متزايدًا لمكذف السبكر عؽ الظمبة ذكؼ 

صعؾبات التعمؼ، لسا يُذكمو ذلػ مؽ عاملٍ مداعد في التخظيط كبشاء البرام  العلبجية كالإنسائية 

ف عؽ صعؾبات التعمؼ لدػ الظمبة سيقؾد إلى نتائ  السشاسبة لتمػ الفئة، إذ إفّ التأخر في الكذ

 غير مرضية عمى السدتؾػ التعميسي بالشدبة لمفرد كالسجتسع.

كقبل أكثر مؽ عقديؽ مؽ الزمؽ كانت الجيؾد مركّزة حؾؿ كيفية تؾفير التعميؼ لجسيع 

ؾؿ إلى مميؾف طفل الؾص 122( لؼ يكؽ بإمكاف أكثر مؽ 1997أطفاؿ العالؼ، كمع ذلػ، ففي عاـ )

( إلى الشجاح UNESCO(. كيُذير تقرير اليؾندكؾ )Roser & Ortiz-Ospina, 2017التعميؼ )

في تقميص ىذا العدد إلى الشرف، كلكؽ في نفس الؾقت أثيرت قزية جديدة، فعمى الرغؼ مؽ أف 

%( لا يرمؾف إلى السدتؾػ  56مميؾف ) 622الأطفاؿ يذىبؾف إلى السدرسة، فإف أكثر مؽ 

( أطفاؿ 12( مؽ كل )6في ميارات القراءة كالرياضيات، كعمى الرعيد العالسي فإف )السظمؾب 

كمراىقيؽ غير قادريؽ عمى قراءة الرياضيات كالتعامل معيا بإتقاف عشد إكساؿ مرحمة التعميؼ 

 (. UNESCO Institute for Statistics, 2017الابتدائي )

ستعمسيؽ الذؼ يعانؾف مؽ مذكلبتٍ كقد كاف الاىتساـ حتى كقتٍ قريب مشربًا عمى ال

تعميسية لأسباب تعؾد إلى الإعاقات بأنؾاعيا، كإدراجيؼ في برام  تعميسية خاصة حدب ترشيف 
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( Learning Disabilityدرجة الإعاقة لدييؼ، إلى أف تؼ اعتساد مرظمح صعؾبات التعمؼ )

لأمريكي صسؾئيل كيرؾ عاـ العالؼ ا مؽ قبل باعتبارىا جزءًا أساسيًا مؽ فئات التربية الخاصة

، حي  بدأ الاىتساـ بيا ككضع البرام  الخاصة بيا، كالقؾاعد السشغسة لترشيف الأطفاؿ ـ1962

 (.2215ذيؽ يعانؾف مشيا )القاسؼ، ال

 National Advisoryكعَرَّفت الييئة الأمريكية الاستذارية الؾطشية لمظمبة السعاقيؽ )

Committee of Handicap Childrenلظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ بأنيؼ: أكلئػ الذيؽ تغير ( ا

لدييؼ اضظرابات في كاحدة أك أكثر مؽ العسميات الشفدية الأساسية، كالتي تتزسؽ فيؼ كاستعساؿ 

المدة السكتؾبة أك المدة السشظؾقة، كتغير في اضظرابات الدسع كالتفكير كالكلبـ كالتيجئة 

كعيفية بديظة في الدماغ كليس ليا علبقة بأية إعاقة  كالحداب، كتعؾد ىذه الرعؾبات إلى إصابة

 (.2211مؽ الإعاقات سؾاء كانت عقمية أـ سسعية أـ بررية أـ غيرىا )الذخص، الظشظاكؼ، 

 National Center for Learning) كيعرفيا السركز القؾمي الأمريكي لرعؾبات التعمؼ

Disabilities) خ في استكباؿ السعمؾمات كمعالجتيا، يؤثر عمى قدرة الس بأنيا "اضظراب عربي

كتخزيشيا، كالتعامل معيا، كيُدتخدـ ىذا السرظمح لؾصف الرعؾبات غير الستؾقعة التي يعاني 

مشيا الفرد الذؼ يتستع بسدتؾػ ذكاء عادؼ عمى الأقل في اكتداب السيارات الأكاديسية الأساسية، 

حياة بذكل كامل، كلذلػ فإف صعؾبات التعمؼ التي تُعد ضركرية لمشجاح في السدرسة، كالتكيف مع ال

(، Rief & Stern, 2010لا تعد اضظرابًا مشفردًا كلكشيا تذير إلى مجسؾعة مؽ الاضظرابات )

في نغاـ الذاكرة العاممة  اً ؾف مؽ صعؾبات التعمؼ أداءً مشخفزكغالبًا ما يُغْيِر الأطفاؿ الذيؽ يعان

 (.Peng et al., 2018كىؾ أمر ضركرؼ لسعالجة السعمؾمات )
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كيُعرفيا قامؾس مرظمحات صعؾبات التعمؼ كمفرداتيا بأنيا "مجسؾعة مؽ الاضظرابات 

الشسائية السختمفة كغير الستجاندة السؾجؾدة لدػ بعض الأفراد، كترجع ىذه الاضظرابات إلى قرؾر 

تعامل معيا كعيفي في الجياز العربي السركزؼ يؤثر سمباً عمى قدرتيؼ في استكباؿ السعمؾمات كال

كالتعبير عشيا، مسا يدبب ليؼ صعؾبات في القدرة عمى: الكلبـ كالإصداء كالقراءة، كالكتابة، كالفيؼ، 

كالتيجئة، كالاستدلاؿ كالحداب، كسا تؤثر تمػ الرعؾبات سمباً عمى جؾانب أخرػ مثل: الانتباه، 

 (.123: 2212ؾ الديار، كالذاكرة، كالتفكير، كالسيارات الاجتساعية، كالشسؾ الانفعالي" )أب

لمدليل التذخيري كيُعرؼ مرظمح "صعؾبات التعمؼ" باضظراب التعمؼ السحدد، كذلػ كفقًا 

(. يُرشف اضظراب التعمؼ (Diagnostic And Of Disorders DSM-5 الإحرائي الخامس

ستخداـ السحدد كؾاحد مؽ الاضظرابات الشسائية العربية التي تُعيق قدرة الفرد عمى التعمؼ، أك ا

الحداب( كالتي ىي الأساس لمتعمؼ في الجؾانب  -الكتابة  -ميارات أكاديسية معيشة )القراءة 

 (.American Psychiatric Association, 2013) الأكاديسية

ؼ ليرنر مفيؾـ صعؾبات التعمؼ عشد تعريفو إلى بعديؽ ىسا، التعريف الظبي، كيركز  كقدَّ

ة الستسثمة في الخمل العربي أك تمف الدماغ، كالتعريف التربؾؼ عمى الأسباب الفديؾلؾجية الؾعيفي

كيركز عمى عدـ نسؾ القدرات العقمية بظريقة مشتغسة، كيراحب ذلػ عجزًا أكاديسيًا كبخاصة في 

ميارات الكتابة كالقراءة كالتيجئة كالسيارات العددية، كلا يكؾف سبب العجز الأكاديسي ناتجًا عؽ 

 (.Lerner, 2014)إعاقة عقمية أك حدية 

(، إلى أفّ ىشاؾ اتفاؽ ما بيؽ الدراسات مثل (Fritz et al., 2019كقد أشار 

(Hammill, et al., 1988( ك )Snowling, 2005)  مع تعريف ليرنر لرعؾبات التعمؼ، إذ لا

يسكؽ إرجاع صعؾبات التعمؼ إلى سبب كحيد، فسؽ السيؼ مراعاة التفاعلبت السعقدة بيؽ الفركؽ 
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ية كالعؾامل السختمفة مثل: الدياسات العامة لمشغاـ التعميسي، الفقر، الثقافة، تأثيرات السدرسة الفرد

كالفرؾؿ الدراسية، جؾدة التدريس، كسا كتؤثر عؾامل الؾراثة، كعؾامل البيئة كالحالة الاجتساعية 

سكؽ (، كيُ Erbeli, Hart & Taylor, 2019كالاقترادية عمى صعؾبات التعمؼ لدػ الأفراد )

ملبحغة أف ىذه الرعؾبات تقع في الظرؼ الأيدر لمسشحشى الاعتدالي، أؼ أف الذيؽ لدييؼ 

صعؾبات تعمؼ لا يسكؽ ترشيفيؼ عمى أنيؼ أشخاص غير طبيعييؽ، كإنسا لدييؼ قدرات ضعيفة 

 .Plomin, DeFries, Knopik, & Neiderhiser, 2016)مقارنة بديرىؼ )

( مؽ أبرز Mathematical learning disabilityكتعد صعؾبات تعمؼ الرياضيات )

في السدارس الفمدظيشية، إذ لاحغت الباحثة مؽ خلبؿ استظلبعيا ؼ كأكثرىا انتذاراً صعؾبات التعم

 كعسميا كجؾد ملبحغات كثيرة مؽ السعمسيؽ عمى كجؾد صعؾبات في تعمؼ الرياضيات.

راد الذيؽ يؾاجيؾف صعؾبات كيُدتخدـ مرظمح صعؾبات تعمؼ الرياضيات للئشارة إلى الأف

(، كيسكؽ أف تؤثر ىذه الرعؾبات ليس عمى Fritz et al., 2019كبيرة في أدائيؼ الرياضي )

(، فيسكؽ أف تكؾف الأنذظة Butterworth, 2008السجاؿ الرياضي فقط كإنسا في حياة الظالب )

 اً لفيؼ العدد ناقرشدما يكؾف أساس االيؾمية مثل حداب التدير أك تكمفة الذراء مياـ صعبة ع

(Levy & Goldfarb, 2022 كتُذير صعؾبات التعمؼ الرياضية إلى عدـ قدرة الظالب عمى .)

التعامل مع مفاليؼ كتعسيسات الرياضيات بذكلٍ صحيح، ككذلػ عدـ القدرة عمى التفكير مشظكيًا. 

ى فيؼ مفيؾـ كتغير بعض السؤشرات التي تدؿ عمى صعؾبات تعمؼ الرياضيات، مثل عدـ القدرة عم

 (.Stock et al., 2009الحجؼ، كالعد كالتدمدل كالترشيف كغير ذلػ )

كيدسح تذخيص صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ الظمبة في كقتٍ مبكر، لتقدير الظمبة 

السعرضيؽ لخظر صعؾبات التعمؼ؛ الذؼ يداعد عمى إيجاد مداحة عسل أماـ السختريؽ كالسعمسيؽ 
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لسشاسبة لسعالجة ىذه الرعؾبات، حي  أشارت الأدبيات إلى كجؾد بعض لترسيؼ البرام  التدخمية ا

السقاييس السدتخدمة في تذخيص صعؾبات تعمؼ الرياضيات، مشيا اختبارات القدرات العقمية مثل: 

(، كبظارية كؾفساف لتقييؼ الأطفاؿ Wechsler Intelligence Familyعائمة مقاييس ككدمر )

(Kaufman Assessment Battery for Children Second Edition كاختبار الذكاء ،)

( مؽ إعداد غايل ركيد (Stanford-Binet Intelligence Scales, SB5ستانفؾرد بيشيو )

(Gale Roid, 2003 كاختبارات التحريل الرياضي، مثل: الشدخة الخامدة مؽ اختبار ،)

(، كاختبارات أيؾ California Achievement Tests, Fifth Editionكاليفؾرنيا التحريمي )

(، كالشدخة الدابعة مؽ اختبار ميتركبؾليتاف Iowa Test of Basic Skillsلمسيارات الأساسية )

(، كالشدخة العاشرة مؽ Metropolitan Achievement Test 1992 9th editionالتحريمي )

(، Stanford Achievement Test Series Tenth Editionاختبار ستانفؾرد التحريمي )

 (.The test of mathematical abilitiesكالشدخة الثالثة مؽ اختبار القدرات الرياضية )

الاختبارات التي  مؽ (TOMA-3)كيُعد الإصدار الثال  مؽ اختبار القدرات الرياضية 

( سشؾات. 11- 8صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ الظمبة في السرحمة العسرية ) تذخيصتداعد عمى 

( عاـ Brown, Cronin, & Bryantالاختبار الأصمي بؾاسظة براكف كزملبئيا )كقد طُؾر 

( طؾر الإصدار الثال  2213(، كفي عاـ )1994، ثؼ طُؾر الإصدار الثاني في عاـ )1984

 (.2212)علبـ، 

كييدؼ الاختبار إلى تحديد الظمبة الستأخريؽ عؽ أقرانيؼ في السعرفة الرياضية، كتحديد 

 ػ الظمبة عمى الشسؾ )أقل مؽ الستؾسط، ضعيف، ضعيف جدًا(.حجؼ الرعؾبات لد
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 ( شخرًا 1456كقد خزع الإصدار الثال  مؽ الاختبار لتقشيؽ عمى عيشة مكؾنة مؽ )

 شير(،  11سشة ك 18 –شير  2سشؾات ك 8( كلاية أمريكية، تراكحت أعسارىؼ ما بيؽ )21مؽ )

 (، كإعادة الاختبار 2.96فا كركنباخ )كتؼ التحقق مؽ مؾثؾقية الاختبار مؽ خلبؿ معامل أل

 (، كقدمت السؤشرات دليلًب عمى صحة السحتؾػ كصلبحيتو لمتظبيق. كقد تؼ مقارنة 2.82)

الاختبار مع مقاييس القدرة الرياضية الآتية: اختبار القدرات الرياضية الذاممة 

(Comprehensive Mathematical Abilities Test -CMAT الإصدار الخامس ،) مؽ

 (.Iowa Algebra Aptitude Test( لمكفاءة في الجبر )Iowaاختبار آيؾ )

كقد تشاكلت العديد مؽ الدراسات الدابقة تقشيؽ السقاييس الخاصة برعؾبات تعمؼ 

 .,Kim, et al؛ 2219؛ طمبة، 2221؛ الزبع كآخركف، 2222الرياضيات، كمشيا )عظيفي، 

سرحمة الأساسية الدنيا، مسا يؤثر عمى تحريميؼ الدراسي (، لسا تُذكمو مؽ عائقٍ أماـ طمبة ال2015

 كإقباليؼ عمى التعمؼ مدتكبلًب، كىذا ما يدعؾ إلى بذؿ الجيؾد في مرحمة مبكرة مؽ عسر الظمبة.

كترػ الباحثة أف الأساليب العمسية التي يدتخدميا الباحثيؽ في جسع السعمؾمات حؾؿ ىذه 

ات السقاييس السقششة لرصد كجسع السعمؾمات حؾؿ الرعؾبات متعددة، كمؽ أبرز ىذه الأدك 

صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ الظمبة. كتكسؽ أىسية التعرؼ عمى الظمبة مسؽ لدييؼ صعؾبات تعمؼ 

الرياضيات في السرحمة الأساسية الدنيا، بيدؼ التعرؼ كالتذخيص السبكر لمسجالات التي يؾاجو 

 ياضيات.فييا الظمبة صعؾبات تعؾؽ عسمية تعمسيؼ لمر 

كفي ضؾء الدراسات الدابقة كنتائجيا كتؾصياتيا، كحاجة البيئة الفمدظيشية إلى السزيد مؽ 

السقاييس الشفدية كالتربؾية، سؾاء تمػ الستعمقة بالغؾاىر الشفدية أك الستعمقة بالغؾاىر التربؾية، 
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بار القدرات الرياضية لجأت الباحثة إلى تؾفير أحد الاختبارات الدكلية كىؾ الإصدار الثال  مؽ اخت

(TOMA-3.) 

كفي ضؾء ذلػ كمؽ خلبؿ استعراض الباحثة لمدراسات الدابقة كالخبرة السيدانية في مجاؿ 

( TOMA-3عسميا، فقد ارتأت العسل عمى تؾفير الإصدار الثال  مؽ اختبار القدرات الرياضية )

 انظلبقًا مؽ مجسؾعة مؽ السبررات الستسثمة في:

؛ 2221؛ الزبع كآخركف، 2222الدراسات الدابقة مثل )عظيفي، تؾصيات العديد مؽ  -1

(، كالتي أكصت جسيعيا بزركرة تؾفير مقاييس مقششة Kim, et al,. 2015؛ 2219طمبة، 

تشاسب البيئات التعميسية السختمفة، كاستخداـ ىذه الرؾر في تذخيص كتقييؼ صعؾبات 

شاء التدخلبت العلبجية السشاسبة تعمؼ الرياضيات كحل السدائل الرياضية بسا يديؼ في ب

 لمظمبة.

ندرة الأدكات الخاصة بكياس صعؾبات تعمؼ الرياضيات في السكتبة الفمدظيشية، مسا أعير  -2

صعؾبة لدػ السعمسيؽ كالباحثيؽ كالسختريؽ في مجاؿ تعميؼ الرياضيات في قياس السعرفة 

 بذكلٍ خاص.الرياضية لدػ الظمبة بذكلٍ عاـ، كذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات 

التديرات التي شيدىا الشغاـ التعميسي الفمدظيشي في الآكنة الأخيرة بدبب تفذي جائحة  -3

ـ، ما ترؾ تأثيرً سمبيًا عمى السجاؿ التعميسي 2222( بداية عاـ COVID-111كؾركنا )

بذكلٍ عاـ، كطمبة السرحمة الأساسية الذيؽ لدييؼ صعؾبات تعمؼ في مادة الرياضيات بذكلٍ 

سا استدعى مؽ الباحثيؽ كالسختريؽ كذكؼ الذأف إلى بح  سبل تحديؽ السعرفة خاص، م

الرياضية لدػ الظمبة بيدؼ ترسيؼ التدخلبت العلبجية السشاسبة، كليذا الدرض جاءت 

 الدراسة الحالية.
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كفي ضؾء السبررات التي انظمقت مشيا الباحثة، كبالرجؾع إلى الدراسات الدابقة التي 

ييس لكياس صعؾبات تعمؼ الرياضيات في البيئة الفمدظيشية، كجدت الباحثة عدـ تشاكلت تقشيؽ مقا

كجؾد مقاييس دكلية مقششة في مجاؿ تعميؼ الرياضيات أك مقاييس محمية تؼ تظؾيرىا لكياس 

 – 8أعسارىؼ ما بيؽ ) صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ طمبة السرحمة الأساسية الدنيا الذيؽ تتراكح

 ( سشؾات.11

 الجراسة: ذكمةم 0.1

تتحدد مذكمة الدراسة الحالية في حاجة الشغاـ التعميسي الفمدظيشي، كالعامميؽ في مجاؿ 

تعميؼ الرياضيات بذكلٍ خاص إلى تؾفير صؾرة فمدظيشية مؾثؾقة لاختبار القدرات الرياضية 

(TOMA-3( لمفئة العسرية )سشؾات كىؼ الأطفاؿ السمتحقيؽ في مرحمة التعميؼ الأس11–8 ) اسي

لات الردؽ الدنيا السستدة مؽ الرف الثال  حتى نياية الرف الدادس الأساسي، كتتؾفر فييا دلا

لمباحثيؽ كالسعمسيؽ كالسختريؽ في مجاؿ السجالات التربؾية كالشفدية  اً كالثبات، ليكؾف مداعد

 السختمفة.

 كسعت الدراسة إلى الإجابة عؽ الأسئمة الآتية:

( في الكذف السبكر عؽ TOMA-3ر القدرات الرياضية )ما القدرة التشبؤية لاختبا -1

 ( سشة؟11 – 8صعؾبات تعمؼ الرياضيات لمفئة العسرية )

( TOMA-3ما درجة اسياـ السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار القدرات الرياضية ) -2

 ( سشة؟11-8في الكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات لمفئة العسرية )
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( في الكذف السبكر عؽ TOMA-3القدرة التشبؤية لاختبار القدرات الرياضية )ىل تختمف  -3

 صعؾبات تعمؼ الرياضيات باختلبؼ جشس الظالب؟

ىل تختمف درجة اسياـ السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار القدرات الرياضية  -4

(TOMA-3 في الكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات باختلبؼ جشس )

 الب؟الظ

 ىل تؾجد علبقة ارتباطية دالة احرائيًا بيؽ القدرة الرياضية كالاتجاه نحؾ تعمؼ الرياضيات -5

 ( سشة؟11-8لدػ الظمبة مؽ الفئة العسرية )

 أىجاف الجراسة: 1.1

 ىدفت الدراسة الحالية إلى:

( في الكذف السبكر TOMA-3الكذف عؽ القدرة التشبؤية لاختبار القدرات الرياضية ) -1

 ( سشة.11–8تعمؼ الرياضيات لمفئة العسرية )بات عؽ صعؾ 

تحديد درجة اسياـ السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار القدرات الرياضية  -2

(TOMA-3( في الكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات لمفئة العسرية )8-

 ( سشة.11

( TOMA-3الرياضية )الكذف عؽ درجة الاختلبؼ في القدرة التشبؤية لاختبار القدرات  -3

 في الكذف السبكر عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات باختلبؼ جشس الظالب.
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الكذف عؽ درجة الاختلبؼ في درجة اسياـ السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار  -4

( في الكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات TOMA-3القدرات الرياضية )

 باختلبؼ جشس الظالب.

لعلبقة الارتباطية بيؽ القدرة الرياضية كالاتجاه نحؾ تعمؼ الرياضيات لدػ الكذف عؽ ا -5

 ( سشة.11- 8الظمبة مؽ الفئة العسرية )

 أىمية الجراسة: 2.1

 تَكسؽ أىسية الدراسة الحالية في جانبيؽ ىسا:

 الأىمية النعخية: 1.2.1

تظؾير اختبار القدرات  التي تتشاكؿ –عمى حد عمؼ الباحثة  –لدراسة الأكلى فمدظيشياً تُعد ا -

 ( سشؾات.11 – 8( عمى الظمبة الذيؽ تتراكح أعسارىؼ ما بيؽ )TOMA-3الرياضية )

الفمدظيشية بشدخة عربية مؾثؾؽٌ بيا مؽ اختبار في إثراء السكتبة الدراسة الحالية تديؼ  -

 (.TOMA-3القدرات الرياضية )

فر ىذه ا يعكس أىسية تؾاتشبع أىسية الدراسة مؽ تركيزىا عمى مؾضؾع السقاييس، لس -

 .الأدكات في البيئة الفمدظيشية

باكتذاؼ السذكلبت في السرحمة الابتدائية  تيتؼسة الحالية مؽ الدراسات التي تُعد الدرا -

 الأكلى، لسا ليا مؽ تأثير عمى قزايا الؾقاية كالتدخل السبكر.

ربية الخاصة حؾؿ تؾفير معرفة نغرية لمدارسيؽ كالباحثيؽ كطمبة الجامعات كأقداـ الت -

 السقاييس السدتخدمة في مجاؿ تقييؼ كتذخيص الظمبة كذكؼ صعؾبات التعمؼ.
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(، كىي مرحمة البشاء الأكلى 11 – 8تشظمق أىسية الدراسة مؽ أىسية السرحمة السدتيدفة ) -

في الشغاـ التعميسي الأساسي، كلسا تؾليو السدرسة الفمدظيشية مؽ أىسية ليذه الفئة، ذلػ أف 

 ىذه الفئة يترتب عميو عكبات كبيرة في مراحل متقدمة مؽ العسمية التعميسية.إىساؿ 

حاجة السكتبة الفمدظيشية في السجاؿ الشفدي كالتربؾؼ إلى تؾفير السقاييس الشفدية، كالتي  -

مؽ شأنيا السداىسة في تحديؽ العسمية التعميسية، كاتخاذ القرار بسا يشاسب البيئة 

 الفمدظيشية.

 ة التطبيكية:الأىمي 1.2.0

لمفئة ( بشدخة فمدظيشية TOMA-3اختبار القدرات الرياضية )تؾفر الدراسة الحالية  -

 ( سشؾات.11–8العسرية )

رفد الباحثيؽ كالسختريؽ كطمبة الدراسات العميا باختبار مؾثؾؽ فيو لاستخدامو في البحؾث  -

 كالدراسات ذات العلبقة.

ر التربؾؼ في الشغاـ التعميسي الفمدظيشي، مسا لرشاع القرا اً تؾفر الدراسة اختباراً مقشش -

يداعد في تذخيص مؾاطؽ الزعف كالقؾة، كتحديد صعؾبات التعمؼ لدػ طمبة الفئة 

 السدتيدفة، كبالتالي إعداد البرام  العلبجية السشاسبة.

تداعد الدراسة بتؾفير أداة لسعمسي الرياضيات في الكذف كالتعرؼ عمى القدرات الرياضية  -

تيؼ بسا يتزسشو مؽ مجالات متشؾعة، كاختيار الظرؽ التربؾية السلبئسة حدب لدػ طمب

 حاجة الظمبة.
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الدراسة مؽ خلبؿ تؾعيف الاختبار بعسمية إحالة الظمبة مسؽ يعانؾف مؽ صعؾبات تُديؼ  -

 في الرياضيات لتمقي البرام  التربؾية كالعلبجية السشاسبة.

 حجود الجراسة ومحجداتيا: 3.1

 سة عمى الحدكد الآتية:اقتررت الدرا

 الحدكد السؾضؾعية:  -1

(، في مجالاتو الخسدة TOMA-3استخداـ الإصدار الثال  مؽ اختبار القدرات الرياضية )

)السفاليؼ كالرمؾز الرياضية، الحداب، الرياضيات في الحياة، السدائل الكلبمية، الاتجاىات نحؾ 

 الرياضيات(.

 الحدكد البذرية:  -2

( سشؾات مؽ كلب 11 – 8عيشة مؽ الظمبة الذيؽ تتراكح أعسارىؼ ما بيؽ )اقتررت الدراسة عمى 

الظمبة العادييؽ غير السذخريؽ برعؾبات التعمؼ كعيشة مؽ الظمبة السذخريؽ رسسياً برعؾبات 

 التعمؼ كتحديداً الرياضيات.

 الحدكد السكانية: -3

ربية كىي السدارس الحكؾمية، تؼ تظبيق الاختبار عمى الظمبة في السدارس الفمدظيشية في الزفة الد

 مدارس ككالة الدؾث لإغاثة كتذديل اللبجئيؽ، السدارس الخاصة( في الزفة الدربية.

 الحدكد الزمانية: -4

( عمى الفئة السدتيدفة في الفرل الدراسي الأكؿ TOMA-3تؼ تظبيق اختبار القدرات الرياضية )

 ـ.2224-2223كالفرل الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي  –
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 تسثمت محددات الدراسة الحالية في إمكانية تعسيؼ الشتائ  عمى مجتسع الدراسةك 

 (:TOMA-3مبررات اختيار اختبار القدرات الرياضية )

 ( للؤسباب الآتية:TOMA-3قامت الباحثة باختيار اختبار القدرات الرياضية )

ششة حدب البيئة حاجة السكتبة الفمدظيشية إلى كجؾد أدكات كاختبارات كمقاييس عالسية مق -1

 الفمدظيشية تعال  قزايا ذات علبقة بتعميؼ ذكؼ صعؾبات التعمؼ.

الحاجة إلى كجؾد أدكات قياس تُديؼ في عسمية الكذف كالتعرؼ السبكر عؽ صعؾبات تعمؼ  -2

 الرياضيات لدػ الظمبة.

رة التي تتشاكؿ عؾاىر كقزايا تعميسية معرفية مثل القد -عربياً كفمدظيشياً  -ندرة الأدكات  -3

الرياضية، كالعسميات الرياضية، كىذا ما استدعى تؾفير صؾرة عربية مؽ اختبار القدرات 

 (.TOMA-3الرياضية )

 المرطمحات والمفاليم الإجخائية: 4.1

(: ىي الأسمؾب العمسي لتقدير الغاىرة كسا يتؾقع Predictive Ability) -القدرة التشبؤية -1

ذات صمة كثيقة بالغاىرة )سميساف، كعؾدة، أف تكؾف عميو مدتكبلًب مؽ خلبؿ بيانات 

(، كتُعرفيا الباحثة إجرائيًا بأنيا: الكيؼ الإحرائية التي تحدد مدػ قدرة 181، ص 2216

( عمى الكذف السبكر أك التشبؤ بؾجؾد مؤشر أك TOMA-3اختبار القدرات الرياضية )

 الأساسية.عرض لرعؾبات التعمؼ عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ طمبة السرحمة 

(: ىؾ اختبار تذخيري مرجعي لتحديد ككصف TOMA-3اختبار القدرات الرياضية ) -2

( 92كقياس صعؾبات تعمؼ الرياضيات للؤطفاؿ في السدرسة، كيدتدرؽ إكسالو حؾالي )
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مجالات ىي: )السفاليؼ كلٍ فردؼ أك جساعي، يتكؾف مؽ خسس دقيقة، كيتؼ أداؤه إما بذ

الرياضيات في الحياة، السدائل الكلبمية، الاتجاىات نحؾ كالرمؾز الرياضية، الحداب، 

( 11-8الرياضيات(، كيدتيدؼ طمبة السرحمة الأساسية الذيؽ تتراكح أعسارىؼ ما بيؽ )

 سشة. كيُعرؼ إجرائيًا بالدرجة التي يحرل عمييا الظمبة عمى أداة الدراسة.

الؾقائي الذؼ ييدؼ إلى  (: يُقرد بو الإجراء التربؾؼ Early Detectionالكذف السبكر ) -3

ثر تحديد الجؾانب غير الستظؾرة أك نؾاحي القرؾر لدػ طمبة السرحمة الأساسية الأك

التشبؤ بالظمبة السعرضيؽ عرضة لرعؾبات التعمؼ مدتكبلًب، كتعرفو الباحثة إجرائياً بأنو: 

( سشة 11-8لمفئة العسرية مؽ ) سحتسمة مدتكبلبً الياضيات الر لخظر صعؾبات تعمؼ 

 (.TOMA-3باستعساؿ اختبار القدرات الرياضية )

(: عجز في تعمؼ Mathematics learning disabilityصعؾبات تعمؼ الرياضيات ) -4

كاكتداب السفاليؼ كالسيارات كالاستدلالات الرياضية السفاليسية كتظبيقيا في السؾاقف 

كعدـ القدرة عمى السختمفة، كالذؼ يغير في ضعفًا في فيؼ السفاليؼ كالرمؾز الرياضية، 

الكياـ بالعسميات الرياضية الأساسية، كصعؾبة تظبيق الاستراتيجيات التي تشاسب العسميات 

الحدابية، كتغير عادة في السرحمة الابتدائية، كتدتسر حتى السرحمة الثانؾية، كلا تغير في 

(. Smith, 2004, p.14مؾاقف السدرسة فحدب كإنسا تشتقل إلى مؾاقف الحياة اليؾمية )

كيُعرّؼ الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ إجرائيًا بأنيؼ الظمبة السذخرؾف بإحدػ الأدكات 

 الرسسية بأف لدييؼ صعؾبات تعمؼ في الرياضيات.

(: حالة الاستعداد العقمي Attitudes Towards learningالاتجاىات نحؾ التعمؼ ) -5

 اً أك سمب اً ى استجابة الظمبة إيجابعم اً لأساسية التي تؾلد تأثير كالؾجداني لدػ طمبة السرحمة ا
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بالدرجة التي  اً (. كتُعرؼ إجرائي129، 2222ربو،  نحؾ تعمؼ الرياضيات )عبد الجؾاد، كعبد

 يحرل عمييا الظمبة عمى الأداة السعدة لذلػ.
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 الفرل الثاني

 الإطار النعخي والجراسات الدابقة 

  الإطار النعخي  1.0

 الجراسات الدابقة 0.0
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 ل الثانيالفر

 الإطار النعخي والجراسات الدابقة

 الإطار النعخي  1.0

يذتسل ىذا الفرل عمى الإطار الشغرؼ الستعمق برعؾبات نحؾ التعمؼ كتحديداً 

(، حي  قامت TOMA-3الرياضيات، كالاتجاىات نحؾ الرياضيات، كاختبار القدرات الرياضية )

سؾضؾع كمراجعة الدراسات التي تشاكلت متديرات الباحثة بالاطلبع عمى الأدب الشغرؼ الدابق في ال

 الدراسة.

 تُعد صعؾبات التعمؼ مؽ أكبر فئات التربية الخاصة انتذاراً، إذ تُجسع السراجع العمسية 

% مؽ طمبة السدارس يعانؾف مشيا. عمساً أف ىذه الشدبة لا تذسل مؽ يتمقؾف خدمات 5عمى أفّ 

السدارس الحكؾمية بدبب معاناتيؼ في ىذا الإطار التربية الخاصة كالخدمات الداعسة خارج 

(pirangelo & Giuliani, 2005 كأف نرفيؼ مسؽ لدييؼ ىذه الرعؾبات ما أشارت التقارير .)

الرسسية الأمريكية. ما يؤكد تؾجو العالؼ في الدشؾات الأخيرة برؾرة كاضحة نحؾ الاىتساـ بيؤلاء 

 (.2219لتعميسية كالسيشية ليؼ )شمفؾت كالبتاؿ، الظمبة؛ لسعرفة قدراتيؼ، كتحقيق الكفاية ا

صعؾبات التعمؼ ىي مجسؾعة مؽ الرعؾبات القرائية كالكتابية كالحدابية، تغير لدػ طمبة 

بيؽ أدائيؼ الستؾقع )كسا يقاس باختبارات الذكاء  دالاً  يتستعؾف بذكاء عادؼ، كيغيركف تباعداً 

يمية( في السجاؿ الأكاديسي )القراءة كالكتابة(، كلا كأدائيؼ الفعمي )كسا يقاس بالاختبارات )التحر

يدتفيدكف مؽ أساليب كطرائق التدريس العادية داخل الرف العادؼ السشاسب لأعسارىؼ الزمشية 

كطرائقيا، بل يحتاجؾف إلى رعاية خاصة، كلا يرجع التباعد في الأداء الستؾقع أك الفعمي إلى 
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رابات الانفعالية، أك الحرماف الاقترادؼ أك الثقافي" الإعاقات العقمية، أك الحدية أك الاضظ

 (.2211)الكحالي، 

كقد تظؾرت تعريفات مختمفة لسفيؾـ صعؾبات التعمؼ مؽ خلبؿ إسياـ تخررات عمسية 

مختمفة في ىذا السيداف، مشيا السجالات الظبية كفي مقدمتيا العمؾـ العربية، كالسجالات التربؾية 

 اىتست أخرػ بالقزايا التربؾيةكز عمى الجؾانب الظبية، في حيؽ الشفدية؛ ما جعل بعزيا ير 

 (.2222)الخظيب، جساؿ، 

( صعؾبات التعمؼ بأنيا: 1962( فقد عرؼ )كيرؾ، 2227الؾارد في )ىالاىاف، كآخركف، 

"عجز، أك تأخر، أك اضظراب، أك تعظل الشسؾ في كاحدة أك أكثر مؽ عسميات التحدث كالشظق، 

كالحداب؛ نتيجة خمل محتسل في كعيفة الدماغ أك اضظراب انفعالي أك سمؾكي، كالمدة، الكتابة، 

 ".كلكشيا ليدت نتيجة لتخمف عقمي أك إعاقة حدية، أك عؾامل ثقافية أك تعميسية

(؛ فقد اقترحت أف ,Bateman 1964( أف بيتساف )2212البظايشة، كآخركف، )كذكر 

اضظرابات في التعمؼ، كأكلئػ الذيؽ يفرحؾف  صعؾبات التعمؼ تذسل" الأطفاؿ الذيؽ يعانؾف مؽ

عؽ تبايؽ تربؾؼ ذؼ دلالة بيؽ قدراتيؼ العقمية الكامشة كمدتؾػ أدائيؼ الفعمي كالذؼ يعزػ إلى 

اضظرابات أساسية في عسمية التعمؼ التي تكؾف أك قد لا تكؾف مرحؾبة بقرؾر كاضح في كعيفة 

قمي، أك حرماف تربؾؼ أك ثقافي، أك الجياز العربي السركزؼ، كليدت ناتجة عؽ تخمف ع

 ".اب انفعالي شديد أك فقداف لمحؾاساضظر 

كلعل أكؿ تعريف اكتدب الرفة الرسسية، كبات معتسداً لدػ قانؾف "صعؾبات التعمؼ 

" ىؾ ما اقترحتو المجشة الؾطشية الأمريكية Specific Learning Disabilitiesالسحددة 

 National Advisory Committee on Handicapped الاستذارية للؤطفاؿ ذكؼ الإعاقة )
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Children كتذير إلى كجؾد اضظراب في كاحدة أك أكثر مؽ العسميات الشفدية 1967( عاـ ،

الأساسية التي يشظؾؼ عمييا الفيؼ أك استخداـ المدة، السشظؾقة أك السكتؾبة، التي قد تتجمى في قدرة 

لقراءة، أك الكتابة، أك التيجئة، أك إجراء حدابات غير كاممة عمى الاستساع، أك التحدث، أك ا

رياضية. مسا تجدر الإشارة إليو، أف ىذا السرظمح يتزسؽ حالات مثل الإعاقة الإدراكية، 

، كعدر القراءة كحبدة الشسؾ. غير الظمبة الذيؽ ماغ، كالحد الأدنى مؽ ضعف الدماغكإصابات الد

 سقاـ الأكؿ نتيجة للئعاقة البررية، أك الحركية، يعانؾف مؽ صعؾبات التعمؼ، التي تكؾف في ال

 أك التخمف العقمي، أك الاضظراب العاطفي، أك الحرماف البيئي أك الثقافي أك الاقترادؼ 

( .(Fletcher, 2018 

" الرعؾبة  ( صعؾبات التعمؼ بأنيا1977كمؽ جية أخرػ، عرفت الحكؾمة الفدرالية عاـ )

ثر مؽ العسميات الشفدية الأساسية، كالتي تدخل في فيؼ أك استخداـ التعمسية قرؾراً في كاحدة أك أك

المدة السكتؾبة أك السشظؾقة، التي قد تغير في عدـ القدرة عمى الإصداء، أك التفكير، أك الكلبـ، أك 

القراءة، أك الكتابة، أك التيجئة، أك العسميات الحدابية. كيتزسؽ السرظمح حالات مؽ الإعاقة 

الإصابة الدماغية، كالخمل الؾعيفي الدماغي الظفيف، كصعؾبة القراءة ديدمكديا "، الأكاديسية، ك 

كالحبدة التظؾرية افيزيا ". كلا يتزسؽ السرظمح أكلئػ الأطفاؿ الذيؽ يعانؾف مؽ مذكلبت تربؾية 

ناتجة في الأساس عؽ إعاقة سسعية، أك بررية، أك حركية، أك تخمف عقمي، أك اضظراب 

 (.33-32، 2212اف ثقافي أك اقترادؼ أك بيئي" )البظايشة، كآخركف، انفعالي، أك حرم

(؛ فقد عرفت صعؾبات 1985كأما جسعية الأطفاؿ كالكبار لذكؼ صعؾبات التعمؼ عاـ )

التعمؼ أنيا حالة مدتسرة، كيفترض أف تكؾف ناتجة عؽ عؾامل عربية تتدخل في نسؾ القدرات 

ة إعاقة كاضحة مع كجؾد قدرة عقمية عادية إلى فؾؽ المفغية كغير المفغية، كتؾجد بؾصفيا حال
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العادية، كأنغسة حدية حركية متكاممة كفرص تعميؼ كافية؛ ما يجعميا متشؾعة في درجة عيؾرىا 

كشدتيا. كلا يسكؽ إغفاؿ تأثيرىا عمى حياة الفرد، كتقدير الذات في التربية السيشية كالتكيف، 

 (.2216، حظاني، كمتؾليالاجتساعي كأنذظة الحياة اليؾمية )الق

( أف طالب صعؾبات التعمؼ 1987كسا أكدت جسعية صعؾبات التعمؼ الأمريكية عاـ )

يعاني مؽ كجؾد خمل في كاحدة أك أكثر مؽ العسميات الذىشية السذتركة في فيؼ المدة كاستخداميا، 

تفكير، أك التحدث، نظقاً أك مكتؾبة. كيسكؽ أف تغير بؾصفيا نقراً في القدرة عمى الاستساع، أك ال

 (.2216أك القراءة، أك الكتابة، أك التيجئة، أك أداء العسميات الحدابية )القحظاني، كمتؾلي، 

كيسكؽ القؾؿ إفّ المجشة الأمريكية الؾطشية السذتركة لرعؾبات التعمؼ قد سبقتيؼ في ىذا 

ر إلى مجسؾعة ( صعؾبات التعمؼ: بأنو "مرظمح عاـ يذي1992السجاؿ، إذ حدّدت مفيؾـ عاـ )

غير متجاندة مؽ الاضظرابات تتجمى في صعؾبات كبيرة في اكتداب كاستخداـ الاستساع، 

كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة، كالتفكير، أك القدرات الرياضية. كىذه الاضظرابات تؾجد داخل الفرد، 

ؼ مرحمة كالافتراض ىؾ أنيا تعؾد إلى ضعف الجياز العربي السركزؼ، كيسكؽ أف تحدث عبر أ

مؽ مراحل الحياة. كقد يرافق صعؾبات التعمؼ حدكث مذاكل في سمؾكيات التشغيؼ الذاتي كالإدراؾ 

الاجتساعي كالتفاعل الاجتساعي كلكؽ ىذه السذاكل لا تعد في حد ذاتيا صعؾبات تعمؼ. كعمى 

لسثاؿ، الرغؼ مؽ أف صعؾبات التعمؼ قد تحدث بالتزامؽ مع حالات الإعاقة الأخرػ )عمى سبيل ا

الإعاقات الحدية، كالإعاقة العقمية، كالاضظرابات الدمؾكية كالانفعالية(، أك مع مؤثرات خارجية 

)مثل الاختلبفات الثقافية كالتعميؼ غير الكافي أك غير السلبئؼ(، فيي ليدت ناتجة عؽ ىذه 

 (.orgwww.ldonline.الإعاقات أك التأثيرات" )

http://www.ldonline.org/
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مفيؾـ صعؾبة التعمؼ مؽ خلبؿ قانؾف تعميؼ الأفراد ذكؼ  (Jones,1995بيشسا كضح )

(، مؤكداً أنو اضظراب في كاحد Individuals with Disabilities Education Actالإعاقة )

أك أكثر مؽ الأمراض الشفدية الأساسية، كالعسميات التي تشظؾؼ عمى فيؼ المدة أك استخداميا، 

كانت أك مكتؾبة، كتتزح في عدـ القدرة عمى الاستساع، أك التفكير، أك التحدث، أك مشظؾقة 

القراءة، أك الكتابة، أك التيجئة، أك إجراء الحدابات الرياضية، كتدرج كل مؽ الإعاقات الإدراكية، 

 كتمف الدماغ، كخممو خفيف كعدر القراءة، كتظؾر الحبدة في ىذه الفئة.

( أفّ Swanson, Harris, & Graham, 2013ىاـ )كيرػ ساندؾف كىارس كجرا 

صعؾبات التعمؼ مجسؾعة غير متجاندة مؽ الاضظرابات، التي قد تحدث عمى مدار العسر، 

كتتجمى في صعؾبات الإشارات في اكتداب الاستساع، أك التحدث، أك القراءة، أك الكتابة، أك 

 .يفي في الجياز العربي السركزؼ التفكير، أك القدرات الرياضية، كاستخداميا نتيجة خمل كع

( أف صعؾبات التعمؼ تتسثل في العجز عؽ Misciagna, 2020بيشسا يرػ مدكيجاف )

القراءة، كاضظرابات الكتابة، كاضظراب تعمؼ الرياضيات؛ إذ يغير عجز القراءة في السعاناة مؽ 

التعبير السكتؾب، عدرىا، كطلبقتيا، كفيؼ السقركء، فيسا يترل باضظرابات الكتابة فتغير في 

كصعؾبة الكتابة اليدكية، كالتيجئة )الترميز، الرؾتيات(، كمذاكل تشغيؼ الشص السكتؾب برؾرة 

 صحيحة.

( صعؾبات تعمؼ الرياضيات بأنيا اضظراب القدرة عمى تعمؼ 2222كعرفيا الجشدؼ )

في اكتداب  السفاليؼ الرياضية، كإجراء العسميات الحدابية؛ ما يعشي أف الظالب يؾاجو صعؾبة

السفاليؼ كالسيارات كالتعسيسات الرياضية اللبزمة كإجراء العسميات الحدابية الأساسية، كيربح غير 
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قادر عمى تحقيق نتاجات التعمؼ لسشياج الرياضيات في السرحمة الابتدائية، كىكذا، فإف صعؾبات 

 ية.تعمؼ الرياضيات تغير في السرحمة الأساسية، كتدتسر حتى السرحمة الثانؾ 

كفي ضؾء ما تقدـ، فإف الباحثة ترػ مفيؾـ صعؾبات التعمؼ: كىؾ اضظراباً في العسميات 

السعرفية الأساسية أك الشفدية الأساسية، كيؤثر عمى تعمؼ الظمبة، كيحدث خملًب في العسميات 

نؾف مؽ تزؼ مؽ يعا ة، كالكتابة، كالحداب، كلكشيا لاالتربؾية كالفيؼ، كالاستساع، كالتيجئة، كالقراء

 الإعاقة البررية، كالحركية، كالدسعية، كالعقمية. 

 أصناف صعهبات التعمم: 1.1.0

بيشسا صشفت الأدبيات التربؾية صعؾبات التعمؼ إلى فئتيؽ رئيدتيؽ ىسا: صعؾبات التعمؼ 

 (:Lerner & Johns, 2014الشسائية، كصعؾبات التعمؼ الأكاديسية )

سل عمى تمػ السيارات الدابقة التي يحتاج إلييا الظالب؛ بيدؼ أكلًا: صعؾبات التعمؼ الشسائية: تذت

التحريل في السؾضؾعات الأكاديسية، مثل الإدراؾ كالانتباه كالذاكرة كالتفكير كالمدة الذفيية. 

 كيسكؽ أف تغير ىذه الرعؾبات لدػ الظمبة قبل سؽ دخؾؿ السدرسة.

ير لدػ الظمبة في سؽ السدرسة. كتذسل تغ ثانياً: صعؾبات التعمؼ الأكاديسية: السذكلبت التي

صعؾبات التعمؼ الأكاديسية صعؾبات القراءة، كالكتابة، كالتيجئة، كالتعبير الكتابي، كصعؾبات 

الحداب. حي  يغيركف تبايشاً كبيراً بيؽ قدراتيؼ الكامشة عمى التعمؼ )الذكاء( كبيؽ تحريميؼ 

 التعميؼ السدرسي السشاسب.الأكاديسي في السجالات الدابقة حتى بعد تزكيدىؼ ب
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ترػ الباحثة أف أغمبية الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ لدييؼ مذكلبت في التيجئة، كالقؾاعد، 

كالسفردات، حي  تديؼ مذكلبت الذاكرة قريرة السدػ في صعؾبات التعمؼ في الرياضيات، 

 كالكتابة، كالقراءة.

( أنؾاع صعؾبات Muktamath, Hegde & Chand, 2022مؾكتساث كليجدا ككاندا )كذكر 

 التعمؼ، عمى الشحؾ الآتي:

  عدر القراءة: يدسى صعؾبة التعمؼ القائسة عمى المدة، الذؼ يبدك عمى شكل عجز في

التعمؼ يؤثر عمى القراءة كميارات السعالجة القائسة عمى المدة ذات الرمة، يؤثر عمى 

ة بالإضافة للبضظرابات الأخرػ التذكر كفػ الذفرة كالتيجئة كالكلبـ كفيؼ السقركء كالكتاب

ذات الرمة. كقراءة الظمبة أقل مؽ السدتؾػ الستؾقع بالشدبة لمعسر، كأكثر صعؾبات التعمؼ 

 % مؽ الذيؽ لدييؼ صعؾبات تعمؼ.82شيؾعًا حي  يسثل 

  عدر الكتابة: يدسى ضعف الكتابة، الذؼ يبدك عجز في التعمؼ يذخص في مرحمة

مى قدرة الظمبة عمى الكتابة اليدكية كالسيارات الحركية الظفؾلة السبكرة، حي  يؤثر ع

الدقيقة، التي لا تتؾافق مع عسر الظمبة كذكائيؼ، كتدبب مذاكل في السدتؾػ الأكاديسي 

 لمظمبة أك مجالات الحياة السيسة الأخرػ.

  صعؾبة تعمؼ الرياضيات: كىؾ نؾع مؽ صعؾبات التعمؼ يؤثر عمى قدرة الظمبة عمى فيؼ

كتعمؼ الحقائق، كمذكلبت في العسميات الحدابية، كضعف فيؼ رمؾز الرياضيات، الأرقاـ 

أك قد يعانؾف مؽ حفع الأرقاـ كتشغيسيا، أك يؾاجيؾف مذكمة في العد، أك يؾاجيؾف مذكمة 

 في معرفة الؾقت.
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ترشف جسعية صعؾبات التعمؼ الأمريكية صعؾبات التعمؼ إلى أربع فئات، بشاء عمى مرحمة معالجة 

 عمؾمات، التي يؾاجو الظالب صعؾبة فييا عمى الشحؾ الآتي: الس

الرعؾبات السرتبظة بالسدخلبت: تغير عشد استكباؿ السعمؾمات مؽ خلبؿ الحؾاس مثل  .1

الإدراؾ البررؼ، كالإدراؾ الدسعي، كتكؾف الرعؾبة مرتبظة باضظراب الإدراؾ الدسعي 

شى الكمسات. كاضظراب الإدراؾ في عدـ فيؼ الأصؾات، فالظالب يدسع، لكشو لا يفيؼ مع

البررؼ، فالظالب ليس لديو ضعف في البرر، لكشو يؾاجو صعؾبة في فيؼ السعمؾمات 

 البررية.

شيف السدخلبت التي الرعؾبات السرتبظة بتشغيؼ السعمؾمات كتكامميا: يتؼ فييا تفدير كتر .2

الحقائق، كفيؼ  استكباليا برؾرة متدمدمة، كيؾاجو الظالب صعؾبة في تعمؼكترشيفيا بعد 

 السعمؾمات السجردة. 

الرعؾبات السرتبظة بالذاكرة: يؾاجو الظالب صعؾبة في تذكر الحقائق كالأرقاـ كالؾاجبات  .3

كاتباع التعميسات، كترتبط باستسرار بالذاكرة قريرة السدػ )الذاكرة العاممة(، كنغيرتيا طؾيمة 

 السدػ في تخزيؽ السعمؾمات باستسرار.

ة تكسؽ في المدة السشظؾقة، كاضظراب القدرات ظة بالسخرجات: الرعؾبالرعؾبات السرتب .2

الحركية الدقيقة كالحركات الكبيرة. كترتبط بالرعؾبات المدؾية التعبيرية في تشغيؼ الأفكار، 

كاختيار الكمسات السشاسبة، كالرعؾبات الحركية في تشفيذ السيارات الحركية الدقيقة 

 (.2222ؿ، كالحركات الكبيرة )الخظيب، جسا

( Kemp, Smith, & Segal, 2012كمؽ جية أخرػ، يرشف كيسب كسسي  كسيجاؿ )

 صعؾبات التعمؼ، كفق الؾعيفة التي يحدث فييا الاضظراب، إلى سبع فئات عمى الشحؾ الآتي: 
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 (: تكؾف الرعؾبة في القراءة، كالتيجئة، كالتحدث.Dyslexiaعدر القراءة ) .1

 بات في الكتابة اليدكية، كتشغيؼ الأفكار.(: صعؾ (Dysgraphiaعدر الكتابة  .2

(: صعؾبة في حل السذكلبت الحدابية، كفيؼ الؾقت، Dyscalculiaعدر الرياضيات ) .3

 كاستخداـ الشقؾد.

(: صعؾبات في السيارات الدقيقة مثل التآزر Dyspraxiaاضظراب التكامل الحدي ) .4

 البررؼ اليدكؼ، كالتؾازف كالبراعة اليدكية.

 (: صعؾبات في فيؼ المدة السشظؾقة.Dysphasiaالمدؾية كالتؾاصمية ) صعؾبات التعمؼ .5

(: صعؾبات في Auditory Processing Disorderاضظراب الإدراؾ الدسعي ) .6

 معالجة كالسعمؾمات البررية، كفيسيا.

(: صعؾبات في معالجة Visual Processing Disorderاضظراب الإدراؾ البررؼ ) .7

 .(Lerner & Johns, 2014) كالسعمؾمات البررية كفيسيا

 (؛ فيرػ أف صعؾبات التعمؼ تشقدؼ إلى ثلبث فئات:2212كأما سميساف )

 ( صعؾبات تعمؼ عامةGeneral Learning Disabilities (GLD يتزسؽ ىذا :

السفيؾـ الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ صعؾبة في أكثر مؽ مادة دراسية؛ كأف تجدىؼ يعانؾف مؽ 

 اب، أك في القراءة كالحداب كالمدة في آف كاحد.صعؾبات في القراءة كالحد

 ( صعؾبات تعمؼ محددةSpesifis Learning Disabilities (SD يتزسؽ ىذا السفيؾـ :

الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ اضظراب في كاحدة أك أكثر مؽ العسميات الشفدية، كتكؾف في فيؼ 

ـ القدرة عمى الإنرات، أك المدة كاستيعابيا، أكاف شفؾياً، أك كتابياً، كتغير برؾرة عد

 .1977الكتابة كغيرىا، كسا صدر عؽ الييئة الاستذارية في كزارة التربية كالتعميؼ لدشة 
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 الستفؾقؾف ذكؼ صعؾبات التعمؼTalented With Leaming Disabilities(TLD) . 

 أسباب صعهبات التعمم: 0.1.0

يا تعؾد إلى أسباب خفية، كلا صعؾبات التعمؼ لدػ الظمبة لا ترجع إلى أسباب كاضحة، لكش

يذكؾ الظمبة إلى السحيظيؽ؛ لأنيا ليدت كأؼ عرض لسرض مثل ألؼ الرأس أك البظؽ التي يسكؽ 

)إبراليؼ، اتخاذ اللبزـ لسعالجتيا، إذ لا يدتظيع معغؼ الظمبة، إف لؼ يكؽ جسيعيؼ الذكؾػ مشيا 

2214 .) 

ذكؼ صعؾبات التعمؼ عمى الشحؾ ( العؾامل التي تؤثر في الظمبة 2214كيحدد العظار )

 الآتي:

 أكلًا: العؾامل الفديؾلؾجية: 

  العؾامل الؾراثية: الؾراثة ليا دكر في صعؾبات التعمؼ؛ بدبب الجيشات الدائدة السدؤكلة عؽ

 عيؾر الرعؾبة، كالعجز القرائي الذديد.

 أثشائيا.ذكلبت تحدث لمظفل قبل الؾلادة أك العؾامل الجيشية كالؾلادة: تكؾف نتيجة م 

 .التياب الأذف الؾسظى كالسذكلبت البررية كالعلبج بالعقاقير 

 ثانياً: العؾامل الشفدية:

تؤدؼ إلى عجز الظمبة عؽ اتقاف السيارات الأساسية، القراءة كالكتابة كالحداب، بدبب 

ثقة السعاناة مؽ سؾء التعامل كالتكيف كالعجز الشدبي كالخؾؼ كالقمق الانظؾاء كالخجل كانعداـ ال

 بالشفس كعدـ الشز  العاطفي كعدـ الأماف.
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 ثالثاً: العؾامل البيئية:

تؤثر البيئة السحيظة بفاعمية في تكؾيؽ صعؾبات التعمؼ، سمباً كإيجاباً، مؽ خلبؿ الأسرة، 

كالسدرسة كنغاميا، كالعادات كالتقاليد ككسائل الإعلبـ، كتتأثر الزيادة كالشقراف في ندبة عيؾر 

قدرة السدرسة عمى تحقيق أىدافيا التربؾية، كاعتسادىا عمى تدريس فعاؿ كمعمسيؽ  الرعؾبات بسدػ

 مسيزيؽ أكفاء، كتؾفير بيئة مدرسية مشاسبة.

كفيسا يترل بالأسباب السدؤكلة عؽ الاضظراب الؾعيفي في الدماغ، التي تؤدؼ إلى 

 صعؾبات تعمؼ الظمبة؛ فإنيا ترشف إلى ثلبث فئات، ىي:

 الؾلادة أك أثشاء الؾلادة أك بعد الؾلادة: تكؾف قبل العزؾية

ما قبل الؾلادة: مجسؾعة مؽ عؾامل الخظر البيؾلؾجية أك البيئة التي قد تؤثر سمبا عمى نسؾ  . أ

 الجياز العربي السركزؼ لدػ الجشيؽ. كمؽ ىذه الأسباب:

 .تعرض الأـ الحامل للئشعاعات 

 .تعاطي الأـ السخدرات، كإدمانيا الدجائر 

 جياز السشاعة للؤـ. حدكث خمل في 

  .تشاكؿ الأـ الحامل بعض العقاقير كالأدكية الزارة، كبخاصة في مراحل الحسل الأكلى 

 ( 42سشة(، أك أكثر مؽ )16الحسل عشدما يكؾف عسر الأـ أقل مؽ .)سشة 

  ،(.2222إصابة الأـ الحامل بالأمراض، مثل: الدكرؼ، كأمراض الكمى، كالددد )الخظيب 

تسثل في جسمة مؽ الأحداث أثشاء عسمية الؾلادة، كقد تقؾد إلى إصابة في أثشاء الؾلادة: ت . ب

 (، كمشيا:2224الدماغ )الخظيب، 

 .حالات الؾلادة السبكرة 
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 .نقص الأكدجيؽ عؽ دماغ الظفل 

 .إصابة رأس الجشيؽ، كعدر الؾلادة 

 .استخداـ العقاقير الظبية أثشاء الؾلادة 

جسؾعة مؽ الأشياء في مراحل الحياة اللبحقة، قد تؤدؼ ما بعد الؾلادة: يتعرض الظفل إلى مج.  

 إلى حدكث خمل كعيفي في الجياز العربي السركزؼ لديو. كمشيا:

 .إصابات رأس الظفل الشاجسة عؽ الدقؾط أك الارتظاـ 

  الحؾادث التي تدبب قرؾرا في كصؾؿ الأكدجيؽ إلى دماغ الظفل لفترة قريرة كالدرؽ

 السؤقت.

 مراض مثل التياب الدحايا، كالحربة، كالحسى القرمزية، كالحسى تعرض الظفل لبعض الأ

 الذديدة.

 .انخفاض تركيز الدكر في الدـ 

 .سؾء التدذية 

 (.2213عزيز،  تشاكؿ مؾاد سامة ) اؿ 

 صعهبات تعمم الخياضيات: 1.1.0

يؾاجو ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات مذكلبت تكسؽ في حفغيؼ الشغريات الرياضية، بدلًا 

ركيز عمى طرؽ التعمؼ كأساليبو، كالتركيز عمى كسية السعمؾمات، كبياف كعيفة ىذا السبح  مؽ الت

 (.2222)طذظؾش كآخركف،  في الحياة، كالاىتساـ بتذجيع الظمبة عمى التعمؼ الذاتي
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عمى السذكلبت الأساسية التي  (Ceremonia & Casem, 2017كقد أكد كلًب مؽ )

ستسثمة في إجراء العسميات الحدابية، كالقدرات الرياضية لدػ إلييا معمسي الرياضيات، ال أشار

الظمبة. كقد يؾاجو بعض الظمبة ذكؼ الرعؾبات التعمسية صعؾبة في تعمؼ السيارات الأساسية مثل: 

الجسع كالظرح كالزرب كقدسة الأعداد الرحيحة، إلا أف بعزيؼ الآخر لا يؾاجو مثل ىذه 

 ؾيات العميا في حداب الكدؾر كالأعذار كالجبر كاليشدسة.السذكلبت إلا عشدما يرل إلى السدت

كيذير مرظمح صعؾبات تعمؼ الرياضيات مرظمح يرف فئة مؽ الظمبة مسؽ يستمكؾف 

تباعداً خارجياً بيؽ التحريل الستؾقع كسا تكيس اختبارات الذكاء، كالتحريل الفعمي الذؼ يقاس 

ىر الرعؾبة في اكتداب مبادغ العد كمفاليسو بالاختبارات التحريمية، فزلًب عسا لدييؼ مؽ مغا

أك الحداب تبعاً لتقدير السعمسيؽ، عمى الرغؼ مؽ كؾنيؼ يترفؾف بشدبة ذكاء متؾسظة أك فؾؽ 

الستؾسظة؛ كلعل ىذه الرعؾبات مترمة بأساليب التحريل الخاطئة، مع استبعاد حالات الإعاقة 

أك الحرماف الاجتساعي كالاقترادؼ )محمد،  الذىشية، أك الإعاقة الحركية، أك الإعاقة الحدية،

 (.2222كحكيؼ، كلبيب، 

( (American Psychiatric Associationكتعرؼ الجسعية الأمريكية لمظب الشفدي 

بالسذكلبت في معالجة السعمؾمات  صعؾبات تعمؼ الرياضيات، بأنيا نسط مؽ الرعؾبات السترمة

لحدابات الدقيقة، كالظلبقة في الحداب، ككجؾد صعؾبة الرقسية، كتعمؼ الحقائق الحدابية، كإجراء ا

في الاستدلاؿ الرياضي أك دقة التفكير السشظقي، بذرط أف تكؾف ميارة الرياضيات الستأثرة 

 مشخفزة بذكل ممحؾظ ككبير عسا ىؾ متؾقع مؽ الأفراد مؽ نفس العسر الزمشي، كسا تدبب قرؾراً 

ياة اليؾمية، كسا يجب ألا تكؾف صعؾبة التعمؼ مرحؾبة جؾىريا في الأداء الأكاديسي أك أنذظة الح

بالتأخر العقمي، أك مذكلبت الدسع أك البرر، أك الاضظرابات الشفدية أك العربية أخرػ، أك 
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مذكلبت المدة كفيؼ التعميسات الأكاديسية، كمؽ الزركرؼ تحديد ما إذا كانت ىشاؾ صعؾبة 

 (.APA, 2013إضافية مثل صعؾبات القراءة أك لا )

 ,American Psychiatric Associationكتخترر الجسعية الأمريكية لمظب الشفدي )

( تعريف صعؾبات تعمؼ الرياضيات، بأنيا عجز تعميسي محدد، يستاز بزعف القدرة عمى 2013

 التعرؼ عمى السعمؾمات الرياضية كالعددية، كمعالجتيا.

( صعؾبات Kemp, Smith, & Segal, 2013كيعرؼ كلّ مؽ كيسب كسسي  كسيجاؿ )

تعمؼ الرياضيات، بأنيا صعؾبات تؾاجو الظمبة في فيؼ الأرقاـ، كتعمؼ الحقائق، كإجراءات الأرقاـ، 

كفيؼ مفاليسيا البديظة أيزاً، فعمى الرغؼ مؽ أف ىؤلاء الظمبة يجيبؾف إجابة صحيحة، 

 اً عؽ الثقة.كيدتخدمؾف طرقاً صحيحة لمحل، إلا أنيؼ يقؾمؾف بذلػ بظريقة تمقائية بعيد

( بأنيا اختلبفات معرفية في معالجة الأرقاـ، ك تجعل مؽ الرعب  Lewis, 2022كأما )

 الؾصؾؿ إلى أدكات الؾساطة الرياضية الكياسية، كاستخداميا، أك يرعب فيؼ التسثيلبت كالرمؾز.

ضعفاً بؾصفيا قدرة الظمبة عمى فيؼ  (Salisa, & Meiliasari, 2023بيشسا يراىا )

ؾمات الرياضية كمعالجتيا؛ إذ يؾاجيؾف تحديات كصعؾبات في تحؾيل السعمؾمات السكتؾبة أك السعم

 السمفؾعة إلى تسثيلبت رمزية أك رقسية، كتشفيذ التعميسات، كحل السذكلبت برؾرة فعالة.

كبكمسات أخرػ، فإنو "مرظمح يدتخدـ لؾصف مجسؾعة مؽ التلبميذ يُغيركف انخفاضاَ 

ضيات عؽ تحريميؼ الستؾقع، عمى الرغؼ مؽ أنيؼ يتسيزكف بذكاء عادؼ أك في تحريل مادة الريا

فؾؽ الستؾسط، كيُدتبعد مؽ ىؤلاء السعؾقيؽ كالستخمفيؽ عقمياً، كذكك الإعاقات الستعددة ")مذالي، 

2228.) 
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كتدؿ ىذه الرعؾبات عمى عدـ قدرة الظالب، الذؼ يتسيز بذكاء متؾسط عمى الأقل كلا 

انفعالية أك إعاقات حدية أك عقمية، عمى فيؼ السفاليؼ كالحقائق كالشتائ   يعاني مؽ اضظرابات

كالشغريات اليشدسية، كاستخداميا في حل التساريؽ؛ ما يؤدؼ إلى انخفاض مدتؾػ تحريمو الفعمي 

 (.2216عؽ السدتؾػ الستؾقع مشو )القشرؾة، 

 Preacademicكسا أنيا تكذف عؽ قرؾر السيارات الرياضية قبل الأكاديسية؛ 

Mathematical Skills) مؤشر لرعؾبات التعمؼ في الحداب لدػ أطفاؿ الركضة، يرتبط )

بقرؾر الأطفاؿ مدتؾػ الذكاء الستؾسط أك أعمى مؽ الستؾسط لمدمؾكيات السرتبظة بسيارتي 

( مؽ الدرجة 52التعرؼ عمى الأرقاـ كالأشكاؿ، كيتحدد إجرائياً بحرؾؿ الظفل عمى أقل مؽ )%

 (.2212ياسيؽ الخاصيؽ بياتيؽ السيارتيؽ )شعباف، كالسشير، في السك

كترػ الباحثة أفّ مرظمح صعؾبات تعمؼ الرياضيات، يرف أكلئػ الظمبة الذيؽ يحققؾف 

درجات عالية في الاختبارات التحريمية، بيشسا تشخفض درجاتيؼ في اختبارات الذكاء، عمى الرغؼ 

تؾسط، مع مراعاة استبعاد الظمبة ذكؼ الإعاقات مؽ تسيزىؼ بسدتؾػ ذكاء متؾسط أك فؾؽ الس

 السختمفة، كالإعاقة الذىشية، أك الحركية، أك الحدية، كغيرىا.

 أنهاع صعهبات تعمم الخياضيات: 2.1.0

  ( أبرز صعؾبات تعمؼ الرياضيات عمى الشحؾ الآتي:Amelia, 2016ترشف أميلب )

 في اكتداب ميارة الحداب ت كصعؾبة الرعؾبات الكسية: يعاني الظمبة مؽ مذكلب

 الجسع، كالظرح، كالقدسة، كالزرب(.)
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  الرعؾبات الشؾعية: يعاني الظمبة مؽ مذكلبت في إتقاف السيارة التي تُدتخدـ لاحقًا، لحل

 العسميات، مثل: الظرح، كالجسع، كالزرب، كالقدسة، كالجذر التربيعي.

 أك الرمؾز، مثل: رمؾز >،  الرعؾبات الستؾسظة: مذكلبت الظمبة في العسميات العددية

 ،+ ،>- ،x ،÷ ،√122.222.222 مؽ أكبر العدد يكؾف  عشدما السثاؿ، سبيل فعمى ؛، 

 .معالجتو أك لقراءتو السداعدة إلى الظمبة سيحتاج

  الرعؾبات المفغية: قدرة الظمبة عمى كتابة الأرقاـ أك قراءتيا، كليس عشدىؼ القدرة عمى

 أك فيؼ معشاىا. تذكر اسسيا، أك التعرؼ عمييا،

  ،صعؾبات التعمؼ الرمزية: يعاني الظمبة مؽ مذكمة في معالجة الأشياء بظريقة رياضية

مثل: السقارنة مع بعض أكبر أك أصدر، كمؽ إعاقة في حل السذاكل السترمة بالحجؼ أك 

 الكسية أك السعادلة.

 ذكركف مكانو قياساً صعؾبات التعمؼ الاصظلبحية: يسكؽ لمظمبة قراءة رقؼ كاحد، لكشيؼ لا يت

 إلى عدد أكبر مشو. 

 .صعؾبات التعمؼ الكتابية: يعاني الظمبة مؽ مذكمة في كتابة الأرقاـ كالرمؾز الرياضية 

  صعؾبات التعمؼ السفاليسية: مذكمة الظمبة في تذكر الفكرة أك السفيؾـ الرياضي الذؼ

 تعمسؾه.

 ة في إجراء الحداب كالعسميات الرعؾبات الإجرائية أك العسمية: يعاني الظمبة مؽ مذكم

 الحدابية، كتحتاج إلى أرقاـ رياضية كتديير بالرمؾز.
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 صعؾبات تعمؼ الرياضيات عمى الشحؾ الآتي:يرف ف( 2229أما بؽ يحي )

  صعؾبات التسكؽ مؽ الحقائق العددية الرياضية الأساسية: يعاني طمبة صعؾبات تعمؼ

ة كالرياضية، في العسميات الحدابية الأربعة الرياضيات مؽ حفع الحقائق الرقسية كالعددي

 الظرح كالجسع كالزرب كالقدسة، كتذكرىا، عمى الرغؼ مؽ السحاكلة الجادة للبحتفاظ بيا.

  صعؾبات في السيارات الحدابية البديظة: يؾاجو بعض طمبة صعؾبات تعمؼ الرياضيات

رعؾبات لدييؼ، عمى الرغؼ تحديات عشد الكياـ بالعسميات الحدابية البديظة، كتتكرر ىذه ال

 مؽ قدراتيؼ الغاىرة في إجراء العسميات الرياضية القادمة.

  صعؾبات تعمؼ لدة الرياضيات: يؾاجو الظمبة صعؾبات في تعمؼ لدة الرياضيات كفيسيا؛

بدبب الزعف المدؾؼ عشد شرح الخظؾات كالعسميات الحدابية السعقدة، إلا أنو يسكؽ حل 

 تدرب عمى صياغة خظؾات الحل لفغياً.ىذه السذكمة مؽ خلبؿ ال

 ( 2الارتباؾ في تحديد الاتجاه: يكتب الظمبة الأعداد بظريقة معكؾسة، كسا في كتابة العدد )

(، عشد إجراء عسمية حدابية مثل الظرح؛ إذ لا يقدر عمى تحديد البدء بإجراء 6برؾرة )

ما يعشي عيؾر  العسمية الحدابية في حاؿ كجؾد عدة مشازؿ، أك حسل أك دكف حسل؛

 مذاكل أكثر في عسميات القدسة، كالزرب، كالظرح، كالجسع.

  صعؾبات الإدراؾ البررؼ السكاني للؤشكاؿ اليشدسية: يعؾد الدبب إلى ضعف طمبة

صعؾبات تعمؼ الرياضيات في التسييز بيؽ السفاليؼ السترمة بالأشكاؿ اليشدسية الرياضية، 

راؾ معاني الأرقاـ أك التسثيل السعرفي للؤشكاؿ، أك مثل: متؾازؼ الأضلبع، كالسعيؽ، أك إد

كتابة الأرقاـ، كالتعبير عشيا، كمؽ لدييؼ اضظرابات إدراكية ترجع إلى الخمل الؾعيفي مؽ 

 الشرف الأيسؽ لمدماغ.
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  صعؾبات الذاكرة قريرة السدػ: تدبب الذاكرة قريرة السدػ صعؾبات خاصة متعددة في

ذكك الذاكرة جؾد ضعف في الذاكرة طؾيمة السدػ؛ فالظمبة كيفية معالجة الأرقاـ في عل ك 

عقمياً دكف  74+87قريرة السدػ الزعيفة لا يقدر عمى حل العسمية الحدابية التالية: 

 استخداـ القمؼ كالؾرقة، لأنيا تحتاج إلى خظؾات متدمدمة؛ إذا فقد إحداىا كاف حمو خاطئاً.

ؽ أكثر الأسباب السدؤكلة عؽ عيؾر صعؾبات كتَعُدُّ الباحثة اضظرابات الذاكرة كاحدة م

تعمؼ الرياضيات لدػ الظمبة في السراحل كميا، إذ تؤثر عمى تذكرىؼ كثيراً مؽ القؾاعد كالقؾانيؽ 

 كالحقائق الرياضة، التي يسكؽ تؾعيفيا أك استخداميا في حل السذكلبت الرياضية.

اتيا في إطار أبعاد ( مغاىر صعؾبات تعمؼ الرياضيات كمؤشر 2222كيؾضح الزيات )

 تتسثل في الآتية: 

  سؾء أك ضعف الإعداد الدابق لتعمؼ الرياضيات: يكتدب عدد مؽ الظمبة صعؾبات تعمؼ

الرياضيات في عسر مبكر، في ضؾء اكتدابيؼ صعؾبة تعمؼ العلبقات العددية، كالقدرة عمى 

لظمبة مسكؽ لدييؼ العد، كالزرب، كالسزاكجة، كالقدسة، كالسقارنة، كفزلًب عؽ ذلػ فإف ا

مذكلبت في الانتباه، كعدـ ثبات كل مؽ: ميارات الإدراؾ، كملبءمة الشسؾ الحس حركي، 

كملبءمة الخبرات كالأنذظة كالأساليب التي تعال  الفراغ كالسدافات كالأشكاؿ، كالزمؽ 

كالترتيب كالسقاييس كالكسيات، يعجزكف عؽ حل الؾاجبات السدرسية التي تشبشي عمى تمػ 

 سيارات كالخبرات كالقدرات.ال

  اضظرابات إدراؾ العلبقات السكانية: يعاني الظمبة ذكك صعؾبات تعمؼ الرياضيات مؽ

اضظرابات ممسؾسة كعاىرة في إدراؾ العلبقات السكانية؛ ما يجعميؼ يتعمسؾف المعب بألعاب 

 بر مؽ.التركيب التي تشسي لدييؼ الإحداس بالحجؼ، كالفراغ، كالسدافة، كأصدر مؽ، كأك
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  اضظرابات القدرات الإدراكية البررية كالقدرات الحركية البررية: يكدَب طمبة صعؾبات

تعمؼ الرياضيات صعؾبات في تشفيذ الأنذظة التي تحتاج إلى القدرات الحركية البررية، 

كيعاني ىؤلاء عدـ القدرة عمى عد الأشياء بظريقة متدمدمة،  كنغيرتيا الإدراكية البررية؛

بأشياء حكيكية محدؾسة، كبخاصة أف لسس الأشياء ميارة مبكرة تقؾـ عمى الشسؾ  ما يتظمب

الإدراكي، كسا يعانؾف مؽ عدـ قدرتيؼ عمى رؤية الأشياء في السجسؾعات اللبزمة لعدىا 

بدرعة، فزلًب عؽ مذكمتيؼ في إدراؾ الأشكاؿ اليشدسية، الشاجسة عؽ صعؾبات الإدراؾ 

العلبقات السكانية، كإصدار أحكاـ للؤشكاؿ ثلبثية الأبعاد البررؼ؛ إذ يرعب عمييؼ إدراؾ 

أك ثشائية البُعد، التي لا يدتظيعؾف قراءتيا برؾرة صحيحة، إلى جانب إدراؾ الأعداد 

كالحركؼ، كغالباً ما يكؾف أداؤىؼ في الكتابة اليدكية كإجراء العسميات الحدابية أقل مؽ 

 كالحركؼ بذكل صحيح.زملبئيؼ، كليس باستظاعتيؼ قراءة الأرقاـ 

  المدة كصعؾبات قراءة السذكلبت الرياضية كفيسيا: يكتدب الظمبة السفاليؼ الكسية

باستخداـ المدة التي يسارسؾنيا في مرحمة الظفؾلة، مثل أكثر، أكبر، أصدر، أقل، ضعف، 

الكل متداكؼ. كغالباً ما يغير الظمبة مسؽ لدييؼ مذكلبت رياضية أك صعؾبات في حل 

 ات الحدابية، تفؾقاً في السيارات المفغية لمدة؛ ما يعشي أف صعؾبة تعمؼ الرياضياتالعسمي

تشذأ مؽ صعؾبة تفدير السفاليؼ الرياضية أك الألفاظ الرياضية، أك السدائل المفغية 

الرياضية، كيكتدبيا الظمبة؛ بدبب تداخل السفاليؼ الرياضية مع بعزيا بعزاً أك انظلبقاً 

جسع أك الظرح، كما يترل بيسا مؽ استلبؼ كمشازؿ الآحاد، كالعذرات، مؽ التسييز بيؽ ال

 كالسئات، كالألؾؼ كغيرىا.
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  الافتقار إلى السفاليؼ السرتبظة بالزمؽ كالاتجاه: يكتدب الظمبة مفاليؼ الزمؽ في الظفؾلة

السبكرة قبل دخؾؿ السدرسة؛ فتعبير نرف ساعة مثلًب، يفترض أف يكؾف ضسؽ تعبيرات 

لدتو كقامؾس مفرداتو؛ ما يعشي أنو يدرؾ مفيؾـ الزمؽ، كيعرؼ كؼ دقيقة في الظالب ك 

 الداعة، كيسيز بيؽ مكؾناتيا الداعة.

  مذكلبت أك اضظرابات الذاكرة: يرتبط تحقيق نجاح الظمبة في تعمؼ إجراء العسميات

لظمبة الحدابية في مدػ فيؼ الظمبة لمشغاـ العددؼ كقؾاعد التحكؼ بو. حي  إذا كاف تعمؼ ا

لحقائق العسميات الحدابية ذات العلبقة بالجسع كالظرح كالزرب كالقدسة متقشاً يجرييا 

 الظمبة بظريقة آلية أك أكتؾماتيكية.

 :يترف طمبة صعؾبات تعمؼ  قرؾر أك اضظرابات في استراتيجيات تعمؼ الرياضيات

ئسة لحل السذكلبت الرياضيات كبخاصة السراىقيؽ، بافتقارىؼ إلى استخداـ استراتيجيات ملب

الرياضية كإجراء العسميات الحدابية، مثل: استراتيجية تحديد العشاصر السفقؾدة، ككيفية 

الؾصؾؿ لحل السذكمة، كالترؾر البررؼ أك العقمي لمسذكمة، ثؼ اختيار الاستراتيجيات 

 السشاسبة لمحل.

عسميات الذاكرة، أك نغاـ كىشا لا بدّ مؽ الإشارة إلى أف الظمبة، مسؽ يعانؾف مؽ اضظرابات في 

معالجة السعمؾمات، قد يفيسؾف حقائق الشغاـ العددؼ كالقؾاعد التي تحكسو، لكشيؼ يجدكف صعؾبة 

في استرجاع ىذه الحقائق بالدرعة السظمؾبة؛ ما يفدر استفادتيؼ كثيراً مؽ الؾقت كالجيد في إجراء 

 بظريقة أكتؾماتيكية. عسميات حدابية متعددة؛ لأنيؼ لا يتعاممؾف مع تمػ الحقائق
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( مغاىر صعؾبات تعمؼ الرياضيات في ضعف القدرة في مجاؿ أك 2222كقد حدد أحسد، ومحمد )

 أكثر مؽ السجالات الرياضية التي تتسثل في الآتي:

  صعؾبات تعمؼ أداء العسميات الحدابية: ضعف القدرة عمى إجراء العسميات الحدابية

 (.الأساسية )قدسة، كضرب، كطرح، كجسع

 .صعؾبات تعمؼ السفاليؼ الرياضية: ضعف القدرة عمى فيؼ الأفكار، كالعلبقات الرياضية 

 .صعؾبات تعمؼ الرمؾز الرياضية: ضعف القدرة عمى إدراؾ الرمؾز الرياضية كاستخداميا 

  صعؾبات التعمؼ الرياضية المفغية: ضعف القدرة عمى فيؼ الحقائق كالسدائل الرياضية

 ػ صعؾبة التعبير الرياضي الذفؾؼ.السقدمة شفؾياً ككذل

كترػ الباحثة أف ىشاؾ عدداً مؽ السؤشرات الأكلية التي يسكؽ ليا أف تتشبأ بؾجؾد مذكلبت 

لاحقة في التعمؼ كمشيا صعؾبات التعمؼ التي تغير في سمؾؾ الظمبة، كعدـ الانتباه كالتركيز، 

عمييا الظمبة، كتسييزىؼ بيؽ  كصعؾبة الإدراؾ البررؼ كالحركي، فزلًب عؽ المدة التي يشذأ

الاتجاىات كالزمؽ؛ التي تؤدؼ إلى صعؾبات تعمؼ في مجاؿ إجراء العسميات الحدابية، كالسدائل 

 المفغية الرياضية، اختيار الأساليب السلبئسة لحل السذكلبت.

 ( مغاىر صعؾبات تعمؼ الرياضيات في الشؾاحي الآتية:2222كيؾضح محمد، كحكيؼ، كلبيب )      

 أكلًا: صعؾبة اكتداب مفاليؼ العدد: 

تذير مفاليؼ العدد إلى كل ما يترل بالسدلؾؿ المفغي كالكسي كالرمزؼ لمعدد، كفيسو، كىي إحدػ 

نؾات  التعمؼ التي يتؾقع مؽ الظمبة معرفتيا، كيسكؽ القؾؿ: إفّ مغاىر صعؾبة ىذه السفاليؼ تتسثل 

 في:

  ،عدات. 8يتكؾف مؽ  8كسعرفة أف العدد صعؾبة في القدرة عمى تحديد مدلؾؿ العدد 
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  ة عذر، أك يقرأ خسد 15صعؾبة في القدرة عمى تسثيل الكسية، كسا في العدد، الذؼ

 أقلبـ فردية. 5أقلبـ ك ٓٔمجسؾعة مؽ 

 .صعؾبة في القدرة عمى تحديد أؼ مؽ السجسؾعتيؽ أصدر أك أكبر 

 ى الأصدر، أك العكس.صعؾبة في القدرة عمى الترتيب الرحيح للؤعداد مؽ الأكبر إل 

 .صعؾبة في القدرة عمى كصف العدد بظرؽ متكافئة 

ثانياً: صعؾبة في مبادغ العد أك الحداب: تتسثل في السعاناة في مجاؿ إجراءات العسميات الحدابية 

 الأساسية.

 العؾامل السؤثرة في صعؾبات تعمؼ الرياضيات:

  مة إلى أربعة مجالات ىي:عؾامل صعؾبات تعمؼ الرياضيات برفة عاإذ صشف كؾفساف 

 العؾامل السعرفية.  .1

 العؾامل الشفس حركية. .2

 العؾامل الحدية كالفيزيكية. .3

 .(Kauffman, 2005)العؾامل الاجتساعية كالانفعالية  .4

( إلى العشاصر الأساسية التي تؤثر في صعؾبات تعمؼ الرياضيات، 2228) كيذير مذالي 

 كتتسثل في الآتي:

  لدػ الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ.ضعف الأداء الأكاديسي 

  استبعاد الظمبة ذكؼ السذكلبت الشاتجة عؽ الإعاقة الذىشية، كالجدسية، كالانفعالية، أك

 الحرماف البيئي كالحدي.
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  ،اتراؼ الرعؾبة التي يعاني مشيا الظمبة بالظابع الدمؾكي مثل تكؾيؽ السفيؾـ كتعمسو

ة، كالكتابة، كالحداب، أك التفكير، أك ما قد كالتذكر، كالشظق، كالمدة، كالإدراؾ، كالقراء

 يتعمق بيا مؽ ميارات.

  كجؾد تبايؽ لدػ الظالب السراب برعؾبة في التعمؼ، بيؽ أدائو الستؾقع كأدائو الفعمي مؽ

 خلبؿ بعض السؤشرات.

  يسكؽ التسييز كالتعرؼ عمى حالات صعؾبات التعمؼ مؽ كجية الشغر الديكؾلؾجية

 كالتعميسية.

 خل بيؽ مرظمح صعؾبات التعمؼ كمرظمحات أخرػ مثل بطء التعمؼ.كجؾد تدا 

 كسا أفّ ىشاؾ عدداً مؽ العؾامل التي تؤثر عمى تعمؼ الرياضيات كتعميسيا، تتسثل في الآتي:   

الشغاـ التعميسي بالسدتؾػ التحريمي، الذؼ يتسثل  أكلًا: عؾامل ذات صمة بالشغاـ التعميسي: ييتؼ

جات التي تؤىل الظمبة للبلتحاؽ بالجامعة؛ ما جعل أفراد السشغؾمة التعميسية في السجسؾع الكمي لمدر 

جسيعيؼ يتؾجيؾف نحؾ تكثيف الجيؾد كافة؛ باستخداـ الأساليب السختمفة لحرؾؿ الظمبة عمى أعمى 

السجاميع الكمية لمدرجات؛ لا فرؽ في ذلػ بيؽ بالسرحمة الثانؾية كالجامعة، دكف أدنى اىتساـ 

لظمبة، كقدراتيؼ الستسايزة، كتكؾيشاتيؼ العقمية مؽ حي  السدتؾػ كالسحتؾػ، فزلًب عؽ باستعداد ا

 (.2222ميؾليؼ كتؾقعاتيؼ كطسؾحاتيؼ )الزيات، 

 ( الغؾاىر التي أفرزىا ىذا الشغاـ، عمى الشحؾ الآتي:2222كيؾضح الزيات )

 ع.انتذار الدركس الخرؾصية، كما تحسمو مؽ آثار ىدامة عمى أفراد السجتس .1

 انتقاؿ العسمية التعميسية مؽ السدرسة إلى البيت، كانحدار فاعميتيا داخل السدارس. .2
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اتباع الشغاـ التعميسي فكرة نساذج الامتحانات كالأسئمة، التي تقيد الظمبة في دراستيؼ  .3

 كمذاكرتيؼ، مؽ جية، ككاضعي الامتحانات مؽ جية ثانية.

السدسيات كالسحتؾيات، كالتقؾيؼ  انتذار الكتب الخارجية كالسمخرات عمى اختلبؼ .4

 السؾضؾعي ليا مؽ حي  السزسؾف كالذكل.

انتذار عاىرة السعمؼ السحترؼ في كضع الأسئمة أك السدائل، ضسؽ أسمؾب أك نسط معيؽ؛  .5

 ما يداعد الظمبة في الحرؾؿ عمى الدرجات الشيائية بررؼ الشغر عؽ الفيؼ.

يسارسؾنيا، كدكرىؼ الأساسي في استيعاب  انحدار جيد الظمبة في الأنذظة الإيجابية التي .6

 مؾاد التعمؼ، كتدكيشيا مؾاد لدييؼ، كاستدخاليا في البشاء السعرفي.

تعظل العسميات السعرفية، كالتفعيل الإيجابي لعسميات تسثيل السعرفة، فقد أصبحت سمعة  .7

عؽ الشذاط نات  تباع لمظمبة، يتقاضى السعمؼ السحترؼ ثسشا ليا. بدلًا مؽ أف تكؾف ناتجاً 

 السعرفي القائؼ عمى تعمؼ الظمبة.

عدـ استثارة الشذاط العقمي السعرفي في مدتؾياتو السعرفية العميا، أك الشزكؿ إلى أدنى  .8

 مدتؾياتو السعرفية.

اتداع عاىرة قاعدة الحرؾؿ عمى الدرجات الشيائية كمجاميع الشيايات العغسى لمسؾاد  .9

اً حكيكياً في عل انخفاض سقف تبايؽ درجات السختمفة، دكف أف يعكس ىذا الأمر تفؾق

 الامتحانات.

عاىرة التفؾؽ الزائف أك السؤقت؛ نتيجة التشذيط السكثف القائؼ عمى قؾػ كعؾامل غير  .12

 طبيعية لا تعكس استعدادات أك قدرات حكيكية.
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مخبرات ثانياً: عؾامل ذات صمة بالظمبة: يبدؼ الظمبة عدـ اىتساـ بسسارسة التدريب السبكر الشذط ل

كالأنذظة العقمية الرياضية، كسا يغيركف ضعفاً في القدرة عمى التسثيل السعرفي لمسعمؾمات 

(. كأما طمبة 2213الرياضية؛ ما يؤدؼ إلى عدـ قدرتيؼ عمى فيؼ السذكلبت الرياضية )أبؾ ثابت، 

تدني صعؾبات تعمؼ الرياضيات؛ فيعانؾف مؽ تأثير نفدي سمبي؛ بدبب ضعف الأداء، الذؼ يفدر 

مفيؾميؼ الذاتي الأكاديسي، كانخفاض الدافعية الذاتية، كالكفاءة الذاتية، كانخفاض تقييؼ اليدؼ، 

 (.Siegle, 2014كالسؾقف الدمبي تجاه السدرسة كالسعمؼ أكثر مؽ الستفؾقيؽ )

 ثالثاً: عؾامل ذات صمة بالدياؽ الشفدي الاجتساعي: يؤثر الدياؽ الشفدي الاجتساعي تأثيراً بالداً 

عمى طسؾحات الظمبة، كتظمعاتيؼ، ثؼ تفزيلبتيؼ، كاختياراتيؼ. كمؽ البدييي أف يؾجيؾىا نحؾ 

الأنذظة الديمة التي تمبي تظمعاتيؼ كطسؾحاتيؼ، دكف اىتساـ بشؾعيتيا، أك مدػ مشاسبتيا 

 لاستعداداتيؼ كقدراتيؼ كمدتؾيات تأىيميؼ مؽ جية، كدرجة تمبيتيا إلى حاجة السجتسع كمؾاءمتيا،

 (.2213مؽ جية أخرػ )أبؾ ثابت، 

 ( العؾامل السؤثرة في صعؾبات تعمؼ الرياضيات عمى الشحؾ الآتي:Acharya, 2017كيحدد )

  شعؾر الظمبة بالقمق مؽ تعمؼ الرياضيات، كىؾ شعؾر سمبي يؤثر عمى أدائيؼ، كعسمية

 تعمسيؼ الرياضيات؛ إذ يبدك كالخؾؼ كالتؾتر.

 لسحتؾيات الرياضية، إذ يفتقركف إلى السعرفة الدابقة الكافية، السعرفة الدابقة لمظمبة في ا

التي لا يدتظيعؾف تحقيق الشجاح دكنيا؛ ما يجعميا مدؤكلة عؽ فذل الظمبة في 

 الرياضيات في السراحل جسيعيا.
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  قمة تدريب الظمبة في مبح  الرياضيات؛ ما تؤثر سمباً عمى التحريل الدراسي، كبخاصة

ض، فالظمبة يحتاجؾف إلى كقت إضافي لمسسارسة كالتدريب عمى لذكؼ التحريل السشخف

 تعمؼ الرياضيات.

  دعؼ الؾالديؽ كمداندتيسا مؽ الؾالديؽ الظمبة؛ كما يترتب عميو مؽ تدير الدمؾؾ كدعؼ

 السراحل التعميسية كميا برؾرة إيجابية.

 .بيئة التعميؼ كالتعمؼ السلبئسة لمظمبة 

 لتعمؼ الظمبة ميارات الرياضيات.  البيئة السشزلية الجيدة السعززة 

 ا كتؾجيياتيسا كمعرفتيسا الخمفيات التعميسية لمؾالديؽ: إذ يعتسد تعمؼ الظمبة عمى كعييس

 ؛ ما يعشي أف تعمؼ الظمبة لا يعتسد عمى السعمسيؽ فقط.بالأبشاء

كمسا تجدر الإشارة إليو، أف الؾضع الاقترادؼ كالاجتساعي لمظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ 

ياضيات، يؤثر عمى أدائيؼ، فسعغؼ مؽ يعانؾف في ىذا السجاؿ يكؾنؾف مؽ الفئة ذات الدخل الر 

(. كأما المدة، فيي كاحدة مؽ العؾامل السيسة عشد Pandit, 2004السشخفض جدًا، أك السرتفع جدًا )

تقييؼ ميارات الظمبة في الرياضيات، كتذخيص صعؾبات تعمسيا، ما يدتدعي مظمباً بزركرة 

يز ما إذا كانت تمػ السذاكل ناجسة عؽ السيارات المدؾية السشخفزة أك ناتجة عؽ صعؾبات التسي

 (.(Souza, Alessandram et al , 2023التعمؼ 

كترػ الباحثة أفّ صعؾبات التعمؼ قد تؤثر عمى بعض الدسات لدػ الظمبة كزعف الثقة 

س في التعامل مع الأرقاـ، أك كعيؾر أعراض التؾتر كالخؾؼ، كقد يعؾداف إلى ضعف الثقة بالشف

الخبرات الدمبية الدابقة التي تسثل تحدياً ليؼ. كميسا يكؽ مؽ أمر ىذه الرعؾبات، فإنيا تؤثر عمى 

الأداء الأكاديسي لمظمبة، كسا أنيا تتأثر بالبيئة البيتية كمدتؾػ تعميؼ الآباء كالأميات الذؼ يعزز 
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قد أصبحت تعتسد عمى الأىل، لانتقاليا مؽ داخل تعمؼ الظمبة، كبخاصة أف العسمية التعميسية 

السدرسة إلى السشزؿ. فزلًب عؽ أثر الؾضع الاجتساعي كالاقترادؼ كالمدة عمى تعمؼ الرياضيات، 

 كتؾعيفيا في الحياة اليؾمية.

 خرائص الطمبة ذوي صعهبات التعمم: 3.1.0

مجسؾعات متجاندة تساماً، يستاز الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ صعؾبات التعمؼ بأنيؼ لا يسثمؾف 

كالحدي  عؽ خرائص تجسع بيؽ كل طمبة ىذه الفئة صعب؛ أؼ بعض الخرائص يسكؽ 

ملبحغتيا عشد طالب يعاني مؽ صعؾبات التعمؼ، كبعزيا قد لا يشظبق، كصشفت ىذه الخرائص، 

 عمى الشحؾ الآتي:

التعمؼ الافتقار إلى أكلا: الخرائص الاجتساعية: يدمب عمى الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ صعؾبات 

السيارات الاجتساعية في التعامل مع الآخريؽ، كإلى الحداسية للآخريؽ كالإدراؾ السلبئؼ لمسؾاقف 

الاجتساعية، كالسعاناة مؽ الرفض الاجتساعي، كمؽ سؾء التكيف الاجتساعي كالذخري )الزيات، 

2222 .) 

صعؾبات التعمؼ مذكلبت انفعالية  الظمبة ذكؼ  ثانياً: الخرائص الانفعالية كالدمؾكية: يؾاجو

 كسمؾكية، كمؽ علبمات تمػ السذكلبت:

 .)الحركة الزائدة )تكرار الشذاط 

 .الافتقار إلى ثبات السزاج كالاستقرار 

 .التيؾر كالاندفاعية 

  الدمؾؾ العدكانيAlfonso & Flanagan, 2018).) 
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 ت نفدية، عمى الشحؾ الآتي:ثالثاً: الخرائص الشفدية: طمبة صعؾبات التعمؼ يعانؾف مؽ مذكلب

  لدييؼ مذكلبت في الدافعية بدبب الفذل الأكاديسي الستكرر كالإحباط، كيعزكف فذميؼ

 الأكاديسي أك نجاحيؼ إلى أسباب خارجية الذؼ يجعميؼ متعمسيؽ سمبييؽ.

 .تدني مفيؾـ الذات 

 .يؾاجيؾف صعؾبة في تقدير الدمؾؾ 

  ،إبراليؼ( 2212تدني مدتؾػ الظسؾح ،Bender, 2004.) 

ذكؼ صعؾبات التعمؼ مؽ بعض الخرائص السعرفية رابعاً: الخرائص السعرفية: إذ يعاني الظمبة 

 (، عمى الشحؾ الآتي:2211كسا أشار إلييا بيشدر )

  ،الذكاء: يكؾف الذكاء لمظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ في نظاؽ الستؾسط أك فؾؽ الستؾسط

(، كالبعض يكؾف مدتؾػ الذكاء لديو أعمى 93 – 92فسدتؾيات الذكاء لدييؼ تتراكح بيؽ )

 ، كىؼ الذيؽ يظمق عمييؼ الستفؾقؾف عقمياً مؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ.132مؽ 

 ( مؽ زمؽ 62 – 32الانتباه: تتراكح فترة زمؽ التركيز لدػ طمبة صعؾبات التعمؼ بيؽ )%

ؼ مؽ التذتت، %(، يدؿ عمى معاناتي85 – 62الأنذظة، بيشسا الظمبة العادييؽ تتراكح بيؽ )

 كقرر فترة الانتباه.

خامداً: الخرائص المدؾية: السذكلبت المدؾية لدػ طمبة صعؾبات التعمؼ، تأخذ شكميؽ مؽ 

السذكلبت ىسا: صعؾبات في المدة الاستكبالية التي تدسى الحبدة الاستكبالية التي مؽ خلبليا 

ية التي تغير عمى شكل صعؾبة يدسع الظالب الكلبـ لكؽ لا يفيسو، كصعؾبات في المدة التعبير 

 (.2222في استرجاع كاختيار الكمسات، كصعؾبة في بشاء الجسل كتراكيبيا الخظيب )
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سادساً: الخرائص الحركية: يؾاجو الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ مذكلبت حركية كبيرة تغير في 

تخداـ اليديؽ السذي، كالرمي، كالقفز، كالامداؾ، كمذكلبت حركية صديرة التي تبدك في ضعف اس

 (.2211في الرسؼ كالتمؾيؽ كالكتابة كاستخداـ السقص عبد الؾاحد )

( بعض البرام  التعميسية )العلبجية( لمظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ عمى 2221كذكر الخظيب )

 الشحؾ الآتي:

  برنام  التؾاصل مع الأخريؽ: طؾر السشي  ريتذاردسؾف كايفانز، الذؼ يقع في أربعة أجزاء

( سشة، كمداعدتيؼ 18 – 4إلى تعميؼ الظمبة السيارات الاجتساعية كالانفعالية مؽ )كييدؼ 

عمى تقدير الاختلبؼ، كحل الشزاعات بدكف عشف، كتعمؼ التدامح، كيتكؾف مؽ أربعيؽ درساً 

مقدساً إلى عدة مجالات مؽ السيارات السختمفة باختلبؼ الرف، كتركز عمى الؾعي 

كالسدؤكلية، كحل الشزاعات، كالتعاكف، كتؾكيد الذات، كالدفاع  بالذات كالأخريؽ، كالتؾاصل،

عؽ الذات، كالحب كالاىتساـ، كإدارة الؾقت. كمؽ الاستراتيجيات التعميسية التي تذسميا 

الاسترخاء، كالتدريب، كالشسذجة، كالسسارسة الدمؾكية، كالتعزيز، كالتعبير الإبداعي، كالتعميؼ 

 الذاتي.

 ؼ المدة: ييدؼ إلى علبج صعؾبات القراءة مؽ خلبؿ تعميؼ ميارات فػ برنام  كيمدؾف لتعمي

الذفرة، كالتيجئة، كالظلبقة. كيدتخدـ التدريس السباشر لتعميؼ ميارات القراءة لمظمبة ذكؼ 

صعؾبات التعمؼ الذيؽ فذمؾا في تعمسيا بالأساليب الأخرػ. كتؼ تظؾيره لدعؼ الظمبة مؽ 

ؼ صعؾبات تعمسية ذات أساس لدؾؼ كلؼ يدتفيدكا مؽ ( الذيؽ تؼ تذخيري12 – 2الرف )

التعميؼ في الرفؾؼ العادية أك ضسؽ برنام  التربية الخاصة. كيشفذ عمى مدار العاـ 

 الدراسي.



 

47 

  سمدمة كيساث: طؾر البرنام  العلبجي أكستؽ كؾنؾلي الذؼ يذسل مئات الدركس التعميسية

مكياس كي ماث لمسيارات الحدابية كيدتخدـ مع  أكراؽ العسل كالاختبارات القريرة،ك 

لبحتياجات الفردية الخاصة لمظمبة، كيدتخدـ عؽ لتحديد السيارات كالأدكات السشاسبة ل

بة ذات قدرات كإمكانيات متبايشة، كيتسيز في أنو قابل للبستخداـ مع طم طريق الكسبيؾتر،

 كيدتخدـ لدعؼ التعميؼ الذؼ يتمقاه الظمبة في السدرسة.

 متعميؼ العلبجي في الرياضيات: يدتخدـ لعلبج صعؾبات تعمؼ الرياضيات برنام  جسب ل

كيدتخدـ  ؽ كيسكؽ تكييفو لكل طالب عمى حده،لمظمبة مؽ الرف الثاني حتى الرف الثام

كتشفذ الدركس  بذكل فردؼ بسداعدة معمسيؽ مؤىميؽ،كيظبق  التدريس السباشر كالسشغؼ،

قات الرياضية مدتؾػ فيؼ الظمبة لمعلبعمى شكل كحدات صديرة متدمدمة حتى يتظؾر 

 الأساسية، ثؼ يشتقل تدريجياً لمسفاليؼ كالعسميات الرياضية الأكثر تعقيداً.

  برنام  الكتابة اليدكية بدكف دمؾع: ييدؼ إلى تعميؼ الظمبة استراتيجيات تكؾيؽ الحركؼ

يا بذكل صحيح، كترؾ الفراغات السشاسبة كالكتابة الجسيمة، ككصل الحركؼ ببعز

البعض، الذؼ يعسل عمى تخفيف مذاعر الإحباط لدػ الظمبة عشد الكتابة كزيادة مقركئية 

ما يكتبو الظمبة. كيشفذ فردياً بسداعدة معمؼ مؤىل، كيتظمب الاىتساـ بسيارات حركة معيشة 

مثل التؾازف، كضع الجدؼ في الفراغ، كالتشديق البررؼ اليدكؼ، كميارات حركية دقيقة 

عمى الظمبة الذيؽ تزيد أعسارىؼ عؽ أربع سشؾات كقد يدتسر ما بيؽ عاـ إلى أخرػ. كيظبق 

 أربع أعؾاـ تظبيقو بشاء عمى كضع الظمبة.
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 الكذف المبكخ عن صعهبات تعمم الخياضيات: 4.1.0

( أفّ تعييؽ اضظراب محدد في صعؾبات تعمؼ DSF Literacy Services, 2022يؤكد )

  أحد السجاليؽ الأكاديسييؽ الآتييؽ أك كمييسا معاً:الرياضيات، يغير عجز الظمبة في 

أكلًا: صعؾبات في إتقاف إدراؾ الحداب أك الأرقاـ أك حقائقيا: يترف الظمبة فيؼ ضعيف للؤرقاـ، 

كعلبقاتيا كحجسيا؛ إذ يدتعسل الأصابع لإضافة أرقاـ مؽ رقؼ كاحد بدلًا مؽ تذكر حكيقة 

 الرياضيات كسا يفعل زملبؤىؼ.

صعؾبات في التفكير الرياضي: يؾاجو الظمبة صعؾبة شديدة في تظبيق الحقائق أك السفاليؼ ثانياً: 

 أك الإجراءات الرياضية لحل السذاكل الكسية.

( أف تذخيص صعؾبات تعمؼ الرياضيات، لا Haberstroh, & Schulte-Körne, 2019يؤكد )ك 

بل يتزسؽ الفحص الدريرؼ، يقترر عمى اختبار الكياس الشفدي الإلزامي )الحدابي( فحدب، 

 كالتاريخ الذامل، كمزيداً مؽ التقييؼ الشفدي كالاجتساعي.

 كل مؽ: الدسع، كالبرر، كالذكاء  الفحص الدريرؼ: يتزسؽ الفحص العربي، كاختبار

السؾحد. كصؾلًا إلى تحديد السعايير التذخيرية لرعؾبات تعمؼ الرياضيات، كمسا تجدر 

ركرة أف يعزػ ضعف أداء الظمبة في السياـ الرياضية إلى الإشارة إليو، أنو ليس بالز

انخفاض الذكاء، أك أمراض الدماغ، مثل الررع، أك الذمل الدماغي الظفؾلي، أك ضعف 

الدسع، أك البرر الذؼ لؼ يكتذف سابقاً. كالأخذ بعيؽ الاعتبار آثار الاضظرابات 

القدرة عمى أداء السياـ، كىذا  العربية الؾراثية كغيرىا مؽ العؾامل، التي يسكؽ أف تزعف

 (.Peng, et al, 2012) الإطار كالؾلادة السبكرة، كانخفاض كزف السؾلؾد
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  السدتسر عمى عؾامل  التقييؼ الشفدي كالاجتساعي: يعؾد الاطلبعالتاريخ ك 

 الخظر الستعددة إلى التشبؤ باتجاه صعؾبات تعمؼ الرياضيات، كاستقرارىا، كىشا، 

ظرابات العقمية السراحبة، كعؾامل الإجياد الشفدي كالاجتساعي، يشبدي مراعاة الاض

 كالاندماج غير الشاجح في السدرسة، كالحالة الاقترادية السشخفزة للؤسرة، 

 كالحالة الاجتساعية؛ إذ يسكؽ أف تؤثر عمى اتجاه الاضظرابات كفعالية التدخلبت

(Swanson, Lussier, & Orosco, 2015.) 

( أف الخظؾة الأكلى، التي يشبدي اتخاذىا، عشدما يُذتبو في كجؾد Shalev, 2004كيؤكد )

صعؾبات تعمؼ في الرياضيات، تتسثل في تقييؼ ميارات الظمبة الحدابية، كإثبات التذخيص ما إذا 

 كاف ىشاؾ تبايؽ كبير بيؽ الإمكانات العقمية لمظمبة كتحريميؼ الحدابي.

لية عشد تذخيص طمبة صعؾبات تعمؼ الرياضيات، كأما الباحثة فترػ أىسية الالتزاـ بالذسؾ 

مؽ الفحص الدريرؼ، كمؽ ثؼ التاريخ كالتقييؼ الشفدي كالاجتساعي، إلى الجانب الأكاديسي، مع 

 ضركرة اتباع خظؾات التذخيص.

 أىمية الكذف المبكخ لحوى قررهر الميارات الخياضية قربل الأكاديمية:  5.1.0

ؼ قرؾر السيارات الرياضية؛ عمى اختيار برام  الأنذظة يداعد الاكتذاؼ السبكر لمظمبة ذك 

الرياضية السلبئسة لمظمبة، كترسيسو، كتشفيذىا، ما قد يقمل أك يحد كثيراً مؽ الأثار الدمبية التي 

يسكؽ أف تثبت كتدتقر في ضؾء ىذا القرؾر، بل قد تتظؾر لاحقاً إلى صعؾبات تعمؼ شديدة، 

السيارات اللبزمة ليؼ، إذا لؼ يحدث تدخلًب سريعاً في الؾقت  تعؾؽ الظمبة عؽ التظؾر أك امتلبؾ

 السشاسب.
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 ( أف التعرؼ السبكر لرعؾبات تعمؼ الرياضيات يداعد في:2212كيؾضح شعباف، كالسشير )

 .تسكيؽ الظمبة مؽ الؾصؾؿ إلى مدتؾػ مؽ التحريل الأكاديسي، يتفق مع مدتؾػ ذكائيؼ 

 .زيادة ثقة الظمبة بأنفديؼ 

 يؾـ إيجابي، كتقدير ذاتي لمظمبة.تكؾيؽ مف 

 .مداعدة الظمبة في تؾفير الدافعية الزركرية ليؼ برؾرة إيجابية 

 .مداعدة الظمبة عمى تحقيق الشجاح 

 .مداعدة الظمبة عمى تحقيق كل مؽ: التكيف، كالتؾافق بشؾعيو الذخري كالاجتساعي 

 أىمية التذخيص المبكخ:  6.1.0

جزء مؽ  يص صعؾبات تعمؼ الرياضيات، عشاً مشيؼ أنياييسل أكلياء الأمؾر غالباً تذخ

لكؽ، كمع تقدـ العمؼ عيرت أساليب تذخيص تداعد عمى تقييؼ الظمبة، سسات الأبشاء كطبيعتيؼ، 

غير أنو يشبدي التؾجو إلى السذخص ذؼ الخبرة، لا أف يحاكؿ الأىل تذخيص أبشائيؼ بأنفديؼ، إذ 

اف التدخل العلبجي السبكر ملبئساً ليؤلاء الظمبة، ازدادت يحتاج الأمر إلى دقة كشسؾلية، ككمسا ك

 (.2211)عمي،  دافعيتيؼ كقدرتيؼ عمى الشجاح كالعسل

 : دور أوليا  الأمهر نحه الطمبة ذوي صعهبات التعمم 7.1.0

  معرفة أسس التدريب كالتعامل مع طمبة صعؾبات التعمؼ مؽ خلبؿ القراءة الحثيثة عؽ

 لأسمؾب الأفزل لفيؼ السذكمة.صعؾبات التعمؼ لتحديد ا

  ،معرفة نقاط الزعف كنقاط القؾة لدػ طمبة صعؾبات التعمؼ مؽ قبل معمؼ صعؾبات التعمؼ

 كالأخرائييؽ.



 

51 

 .تكؾيؽ علبقة قؾية بيؽ الؾالديؽ كبيؽ معمؼ الظالب، كالأخرائي الذ لو علبقة بو 

 .معرفة مدتؾػ الظمبة بالاتراؿ الدائؼ بالسدرسة 

 سة كاحدة في كقت كاحد، كيأخذكا الؾقت الكافي لإنياء السيسة.تكميف الظمبة بسي 

 .تؾضيح طريقة الكياـ بالسيسة باستخداـ أسمؾب الشسذجة كالتقميد 

  كضع قؾانيؽ كأنغسة في السشزؿ كأف يرجع الظمبة كل شيء إلى مكانو، كيظبقيا جسيع أفراد

 العائمة باتباعيا ليتعمؼ الظمبة بالقدكة.

 ار عسر الظمبة عشد تكميفيؼ بسيسة لتتشاسب مع قدراتيؼ كإمكانياتيؼ.الأخذ بعيؽ الاعتب 

  حرماف الظمبة الذيؽ لؼ يعيدكا الأشياء إلى مكانيا، كعدـ شراء شيء جديد ليؼ، كدفع قيسة

 ما أضاعؾا.

 .مكافئة الظمبة إف أعادكا ما استخدمؾا بعد انتياء السيسة 

 اصة أماميؼ.عدـ مقارنة الظمبة ببعزيؼ العض أك بإخؾانيؼ خ 

  ،(.2214تكميف الظمبة القراءة برؾت مرتفع لترحيح الأخظاء يؾمياً )دركيش 

كىشا لا بدّ مؽ الإشارة إلى أف الظمبة الذيؽ حرمؾا عمى تعميؼ أكاديسي فقط مؽ ذكؼ 

صعؾبات التعمؼ في السدرسة غير مؤىميؽ بذكل كاؼٍ لدخؾؿ الجامعة أك السدارس التأىيمية أك 

ة؛ ليذا يجب تأىيميؼ إلى كيفية اتخاذ القرار ليداعدىؼ في الالتحاؽ بالجامعية الحياة العسمي

كالانخراط بالحياة العسمية، بسا يتؾافق مع ميؾؿ الظمبة كاىتساماتيؼ ليكؾنؾا مذاركيؽ في اتخاذ 

 القرار.
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 دور المعمم نحه طمبة ذوي صعهبات التعمم:  12.1.0

كل طالب يعػاني مػؽ صػعؾبات الػتعمؼ بذػكل فػردؼ،  كيبدك دكر السعمؼ جمياً في التعامل مع

كمراعػػػاة الفػػػركؽ الفرديػػػة بيػػػشيؼ، كملبحغػػػة الظمبػػػة بدقػػػة لمتعػػػرؼ عمػػػى مذػػػكلبتيؼ، إذ أف لرػػػعؾبات 

الػػتعمؼ عػػدة أكجػػو فػػي الرياضػػيات، مثػػل: صػػعؾبات فػػي عسميػػات الجسػػع كالظػػرح كالزػػرب كالقدػػسة، 

حالة الظالب كعسره، كيجب عمى السعمؼ عدـ كفي السدائل الرياضية. كتتفاكت درجة السذكمة حدب 

اىساؿ الظالب أك يتعسد عدـ الاصػداء لػو أثشػاء الذػرح، كيتعػاكف مػع أكليػاء الأمػؾر حتػى يفيػؼ حالػة 

الظالػػػػب؛ لأنػػػػو حػػػػالات الرػػػػعؾبة تتفػػػػاكت مػػػػؽ طالػػػػب إلػػػػى آخػػػػر؛ ليختػػػػار الاسػػػػتراتيجيات السلبئسػػػػة 

شيؼ مؽ التعامل معيؼ بظرؽ كمشػاى  مختمفػة، لمظالب، كمؽ خزؾع السعمسيؽ إلى برام  تدريبية تسك

كتكميػػػف الظمبػػػة ذكؼ صػػػعؾبات الػػػتعمؼ إنجػػػاز ميسػػػات باسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية الػػػتعمؼ التعػػػاكني ضػػػسؽ 

مجسؾعػػات غيػػر متجاندػػة ذات قػػدرات كإمكانيػػات متفاكتػػة، كاسػػتخداـ الأنذػػظة الستشؾعػػة التػػي تعتسػػد 

الأساسػػػػية كالسيػػػػارات البرػػػػرية كالدػػػػسعية،  عمػػػػى الألدػػػػاز كالألعػػػػاب، كيعسػػػػل عمػػػػى تشسيػػػػة السيػػػػارات

كالتشؾيع بعرض السحتؾػ باستخداـ أسمؾب التكرار لمسعمؾمػة، كتحديػد جػدكؿ لمسػؾاد التػي يعػاني مشيػا 

 (.2222الظمبة مع تؾفير كسائل تعميسية تشاسبيؼ )جريدة تعميؼ الالكتركنية، 

حيػػػ  تعتبػػػر قشاعاتػػػو تجػػػاه  السعمػػػؼ لديػػػو دكر بػػػارز فػػػي اسػػػتثارة دافعيػػػة الظمبػػػة نحػػػؾ الػػػتعمؼ،

الدافعية مؤثراً كبيراً عمى طريقة تشغيسو البيئة التعميسية، كتقديؼ التعزيز كالتذجيع بذكل مشغؼ كفعاؿ 

لمظمبػػة، كتذػػجيعيؼ عمػػى تحقيػػق أىػػداؼ كاقعيػػة تلبئػػؼ قػػدراتيؼ، كمدػػاعدتيؼ عمػػى الشجػػاح كالحػػد مػػؽ 

دراتيؼ، كتذػجيعيؼ عمػى السذػاركة فػي الأنذػظة الفذل، كيبشي اتجاىات إيجابية تجاه الظمبة كثقتو بقػ

في اتخاذ القرارات كاحتراـ ميؾؿ كاىتساماتيؼ، كتقديؼ التدذية الراجعة الفؾرية الترحيحية عؽ أدائيػؼ، 
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كتجزئة السيسات التعميسية مؽ الديل لمرعب، كاستخداـ الؾسائل التعميسية السذؾقة، كإتاحة الفرصة 

ركيػػز عمػػى جؾانػػب الزػػعف كالقػػؾة فػػي أدائيػػؼ، كتظػػؾير مفيػػؾـ الػػذات لمظمبػػة لتحسػػل السدػػؤكلية، كالت

 لػػدييؼ باسػػتخداـ الظػػرؽ البشػػاءة، كتذػػجيع الأسػػرة عمػػى تبشػػي تؾقعػػات كمؾاقػػف إيجابيػػة تجػػاة الأبشػػاء

 (.2211كالحديدؼ،  )الخظيب

 الاتجاىات نحه التعمم: 11.1.0

ذخرية، أك مؽ خلبؿ الدرؼ يسكؽ تحديد اتجاه التعمؼ بسعرفة مدتؾػ الؾعي لمظمبة، أك ال

الرفية، كترتبط طرؽ تفكير الظمبة ارتباطاً كثيقاً بعؾامل متعددة، مثل: اليدؼ مؽ التعمؼ، 

كالسذاركة الذاتية، كمدتؾػ الأداء. فسؽ يحرمؾف عمى درجات عالية في مجاؿ طرؽ التفكير في 

ؼ مسؽ يحققؾف درجات التعمؼ، يذاركؾف برؾرة كبيرة في عسمية التفكير، بيشسا يكؾف نغراؤى

مشخفزة في الإطار نفدو مذاركيؽ برؾرة أقل؛ ما يؤكد الارتباط الؾثيق بيؽ ىدؼ التعمؼ كالأداء 

 (.Anghelache, 2013الذاتي مؽ جية، كطريقة التفكير في التعمؼ مؽ جية أخرػ )

في  ( إذ يرػ أف الظمبة الذيؽ يستمكؾف طرقاً إيجابيةAnghelache, 2013كىذا ما يؤكده )

التفكير أثشاء التعمؼ، كمذاركة في الأنذظة السشيجية كاللبمشيجية، يحققؾف أداءً أكاديسياً أعمى مؽ 

زملبئيؼ الذيؽ يبذلؾف الحد الأدنى مؽ الجيؾد في التعمؼ. كالحرؾؿ عمى نتائ  جيدة في التعمؼ 

ل ذلػ الرضا كاؼٍ لذعؾر الظمبة بالرضا عؽ الذات، كسا حدب ترؾرىؼ؛ كلكشيؼ لا يذعركف بسث

أثشاء مرحمة التعمؼ كالحرؾؿ عمى العمؼ، كىشا، لا بد مؽ الدعي نحؾ تظؾير الذات، كالاستعداد 

لتشفيذ ميسات إضافية، كتحقيق أىداؼ التعمؼ؛ لاكتداب معرفة جديدة، كعدـ الاكتفاء بإكساؿ نذاط 

لظمبة ذكك الأداء ركتيشي، كتحقيق أداء مدرسي مستاز. علبكة عمى ذلػ، مؽ الزركرؼ أف يفكر ا
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العالي في السدرسة الثانؾية في التعمؼ بظريقة، مؽ شأنيا أف تعسل عمى زيادة دافعيتيؼ نحؾ تظؾير 

 ذكاتيؼ؛ ما يزسؽ تظؾير أدائيؼ، كتحديشو، كنجاحيؼ في الحياة.

لا يسكؽ بحاؿ مؽ الأحؾاؿ، إغفاؿ شعؾر الظمبة الخؾؼ مؽ الرياضيات؛ فيي حالة 

البعض عشد معالجتيؼ ىذه السادة؛ إذ يربحؾف غير قادريؽ عمى التعامل انفعالية تحدث لدػ 

معيا، كتشذأ لدييؼ صعؾبات تعمؼ في حل السذكلبت الرياضية، مسا يؤثر عمى تحريميؼ في ىذه 

(. كتعد الاتجاىات نحؾ الرياضيات مؤشراً عمى الاستعداد الشفدي لدػ 2214السادة )الرشيدؼ، 

كيسكؽ قياسيا بعدة أدكات  تيؼ إما بالقبؾؿ، أك الرفض، أك السحايدة،الظمبة، بحي  تكؾف استجاب

 (.2216معدة لكياس الدسة كيسكؽ قياسو )البكؾر،

 الاتجاه نحه تعمم الخياضيات: مفيهم 10.1.0

فرقاً فيسا يترل بالسؾاقف تجاه الرياضيات؛ كمسا كانؾا حدث الذكاء العاطفي لمظمبة، يُ 

الذكاء، كانؾا أكثر دافعية كتحفيزاً كإيجابية تجاه الشجاح كالتفؾؽ في يتستعؾف بسدتؾػ عاؿ مؽ ىذا 

الرياضيات، فزلًب عؽ ذلػ، فإف الظمبة الأصدر عسراً، يعانؾف قمقاً أكثر كحساساً كدافعية أقل 

لتعمؼ الرياضيات، قياساً إلى نغرائيؼ الأكبر عسراً، كيسكؽ ليذه الشتيجة أف تحسل آثاراً عسمية، تدعؾ 

ديير ني  تعمؼ الظمبة الأصدر عسراً، كالتدريس مؽ خلبؿ تؾعيف استراتيجيات ملبئسة لمفئة إلى ت

 (.Colomeischi, & Colomeischi, 2015السدتيدفة )

كلا يخفى عمى أحد، أف القمق مؽ الرياضيات يؤثر عمى الظمبة في الأعسار كالسراحل 

إلى مرحمة السراىقة، كقد يدبب ضدؾطات التعميسية كميا، بدءاً مؽ السرحمة الأساسية، ككصؾلًا 
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نفدية، كآلاماً في الدماغ؛ ما يديؼ في انتذار تجشب الرياضيات عمى نظاؽ كاسع، ككراىيتيا 

Jameson, & Fusco, 2014) .) 

( إف مادة الرياضيات ليدت مؽ إطار اىتسامات معغؼ Syafriafdi, 2019كيزيف )

(، فيذكر أف Al Mutawah, 2015لخؾؼ. كأما )الظمبة؛ فدركسيا تجعميؼ يذعركف بالرعب كا

القمق مؽ الرياضيات تتسثل في الذعؾر بعدـ الراحة كالاضظراب، الذؼ يعاني مشو بعض الظمبة 

 عشد مؾاجية مذاكل رياضية.

( أسباباً محتسمة لمقمق مؽ مادة الرياضيات، Bhat & Arumugam, 2020كيؾضح )

 عمى الشحؾ الآتي:

 ة الزمشية للبختبارات: السدة الزمشية الظؾيمة للبختبارات تدفع الظمبة الزدط الشات  عؽ السد

إلى الذعؾر بالقمق كالتؾتر، ما يجعميؼ لا يتذكركف كثيراً مؽ السفاليؼ الرياضية، التي 

درسؾىا كراجعؾىا في البيت، كمؽ ثؼ يؤثر إحداسيؼ بالخؾؼ مؽ الفذل برؾرة سمبية عمى 

 درجاتيؼ في الاختبار.

 الإحراج أماـ الاخريؽ: يزداد القمق لدػ الظمبة، لتؾبيخيؼ أماـ الآخريؽ؛ إف  الخؾؼ مؽ

 أجابؾا إجابة خاطئة؛ ما يرفع ندبة الذعؾر بالإحراج لدييؼ.

  التأثر بالسعمسيؽ: يتأثر الظمبة بسؾاقف معمسييؼ مؽ الرياضيات، فإذا ما تؾجو السعمؼ نحؾ

 كإلا انعكس مؾقفو الدمبي عمييؼ.  متحسداً، كاف طمبتة كذلػ، الرياضيات إيجابياً 
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( أعراض القمق مؽ الرياضيات عشد الظمبة التي Bhat & Arumugam, 2020كيحدد )

 تتسثل في الآتي:

الذعؾر بالتؾتر غير العادؼ عشد تفكير الظالب في الرياضيات؛ ما يجعمو يراب  .1

 بالإجياد.

رياضيات، إلى جانب شعؾره الدمؾؾ الدمبي الذؼ يغير عشد الظالب بسجرد التفكير في ال .2

بالخؾؼ الذديد مؽ الفذل، لدرجة فقداف الرغبة في السحاكلة لمؾصؾؿ إلى حل السذكمة 

 الرياضية.

الذعؾر بالؾحدة؛ إذ يذعر الظالب أنو الؾحيد غير القادر عمى إيجاد الحمؾؿ لمسذكمة، حتى  .3

 لؾ كانت الرياضيات معقدة لمداية.

في الاعتقاد بأنو فاشل كسيء بظبيعتو في الرياضيات،  الذعؾر بالديسؾمة؛ يدتسر الظالب .4

 كأنو سيبقى كذلػ باستسرار، ما يجعمو لا يحاكؿ تحديؽ قدراتو أك تظؾير نفدو.

انعداـ الثقة؛ إذ يتؾقع الظالب أنو لا يعرؼ نيائياً الإجابة عمى أسئمة الرياضيات، ما يجعمو  .5

 يعتسد عمى الآخريؽ في حل السدائل الرياضية.

 ؾر باليمع أثشاء اختبارات الرياضيات، أك عشد الاجابة عمى الأسئمة.الذع .6

 ومن الأساليب التي يمكن استخجاميا؛ لديادة دافعية الطمبة نحه الخياضيات: 11.1.0

أكلًا: التعزيز الإيجابي: يجب عمى الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ الرياضيات أف يدركؾا إمكانية تفؾقيؼ 

 خلبؿ مراجعة الؾاجبات البيتية معيؼ. فييا، كيسكؽ تعزيز ذلػ مؽ
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ثانياً: إحزار معمؼ خرؾصي: يدتظيع السعمسؾف التأثير برؾرة كبيرة عمى مذاعر الظمبة نحؾ 

مادة الرياضيات، كاختيار السعمؼ الخرؾصي ذؼ الكفاءة العالية أمر ميؼ؛ لأنو يقدـ لمظالب 

اعد في حل مذاكمو في بيئة غير اىتساماً شخرياً الذؼ يرعب الحرؾؿ عميو في السدرسة، كيد

 ضاغظة.

ثالثاً: إعادة صياغة القمق: إعادة تديير كجية نغر الظمبة، كجعميؼ يركف السياـ كالاختبارات 

 تحديات، لا تيديدات.

رابعاً: جعل الرياضيات مستعة كمدمية: مؽ خلبؿ خمق مذاعر إيجابية، كربظيا بحياة الظالب 

 ب الرياضة مثلًب، ندتخدـ السدائل المفغية ذات الرمة بيا.كمرالحو، كإذا ما كاف الظالب يح

خامداً: استخداـ السرادر السختمفة: يجب الرجؾع إلى نرؾص الرياضيات الستشؾعة، كاستخداـ 

 بظاقات الفلبش، كالسجمة، كالبح  في الإنترنت؛ لتؾضيح أؼ قمق يعاني مشو الظمبة في ىذه السادة.

دمبي عؽ الذات: زيادة الثقة بالذات؛ مؽ خلبؿ تحديؽ الأداء سادساً: التدمب عمى الحدي  ال

 (. Bhat, & Arumugam, 2020كتظؾيره ذكر )

( كجؾد عدد مؽ العؾامل، Mazana, Suero Montero, & Olifage, 2019كيؤكد كلِّ مؽ )

مسيؽ التي تؤثر في تعمؼ الرياضيات كالأداء فييا، كمشيا: مؾقف الظمبة مؽ السادة، كمسارسات السع

 التعميسية، كبيئة السدرسة.

كترػ الباحثة، أف تؾجو الظمبة نحؾ تعمؼ الرياضيات يشبشي عمى عؾامل متعددة، في 

مقدمتيا إحداسيؼ بالزدط الشفدي كالقمق مؽ حل مذكمة رياضية، لمخؾؼ مؽ الفذل في حميا، 

كحالتو  كالسدرسية، فزلًب عؽ الظالب بشفدو، كميؾلو، كندبة تقدير ذاتو، كطبيعة البيئة الرفية

 الاجتساعية كالاقترادية.



 

58 

 المذاعخ نحه الخياضيات: 12.1.0

( أفّ الاتجاىات نحؾ الرياضيات ىي أحاسيس كمذاعر، كقد 2217يؾضح أبؾ قياص )

تكؾف إيجابية، مثل الذعؾر بالفرح كالدعادة، كالاستستاع، كالرضى، كعدـ الإحداس بسركر الؾقت، 

ؾر بالكره، كعدـ الرضى، كالدأـ، كمركر الؾقت ببطء. كىكذا، فإف كسا قد تكؾف سمبية، كالذع

السذاعر تجاه الرياضيات تتسثل مع الدرجة التي يحرل عمييا الظالب مؽ الاستجابة عمى مكياس 

 السذاعر نحؾ الرياضيات، كيذسل مجاليؽ ىسا متعة الرياضيات، كقمق الرياضيات.

 إيجابية تجاه تعمؼ الرياضيات، كيغير ذلػ  السذاعر الإيجابية: قد تكؾف مذاعر الظمبة

بؾصفو ردة فعل نحؾ مؾقف رياضي مثير للبنفعالات أثشاء عسمية التعمؼ داخل الدرفة 

 (.2223الرفية أك خارجيا، مثل الذعؾر بالستعة أثشاء التعمؼ كالتحدؼ )عبد الرحيؼ، 

  الأكثر تعقيداً في السذاعر الدمبية نحؾ الرياضيات: أصبحت مادة الرياضيات مؽ السؾاد

، ما يجعميؼ يرابؾف بإحباط نغر الظمبة، بل إنيا تعيق تحريميؼ العمسي؛ مؽ شدة الخؾؼ

شديد؛ للئحداس برعؾبتيا، كعدـ القدرة عمى تجاكزىا بشجاح كتفؾؽ كلكؽ، لا يرجع 

الاتجاه الدمبي نحؾ الرياضيات لمظمبة أنفديؼ فقط، كإنسا لمسعمؼ دكر كبير فيو؛ فيؾ ذك 

ير في استيعاب الظمبة ىذه السادة مؽ خلبؿ تؾعيف لدة الاتراؿ كالتؾاصل الدمدة تأث

كالديمة في تقديؼ السعرفة كإيراليا ليؼ، فإذا لؼ يتسكؽ الظمبة مؽ الحرؾؿ عمييا، 

سيذعركف حيشيا بالعجز كالفذل كسيكرىؾنيا. كلا شػ أف ذلػ سيؤثر عمى دافعية الظمبة 

جاىيؽ مؽ السذاعر: الدمبية، كالإيجابية )أبؾ قياص، نحؾ تعمؼ الرياضيات بؾجؾد ات

2217.) 
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 الخبرات الدمبية الدابقة لدػ الظمبة نحؾ مادة الرياضيات،  الخؾؼ مؽ الرياضيات: بدبب

كقمة الثقة بالشفس في التعامل مع الأرقاـ، خؾفاً كرلبة بل تحدياً كأية صعؾبة تعمؼ )بؽ 

 (.2229يحي، 

 ه تعمم الخياضيات:أىمية الاتجاىات نح 13.1.0

 تتسثل أىسية التعرؼ إلى اتجاىات الظمبة نحؾ تعمؼ الرياضيات في الآتي:

أكلًا: تؾجو سمؾؾ الظمبة: تعد الاتجاىات التي يكتدبيا الظمبة، أثشاء دراسة مادة الرياضيات ذات 

حل  أىسية كبيرة في حياتيؼ؛ كؾنيا تؾجو سمؾكيؼ نحؾ الثقة بالشفس كالاعتساد عمى الذات في

السذكلبت، كالدقة كالتشغيؼ، كحب الاستظلبع، كزيادة الدافعية، كالرغبة كالاستعداد في مؾاصمة 

 (.2216التعمؼ كالدراسة، كالسؾضؾعية في الحكؼ عمى الأشياء كالسؾاقف )البكؾر، 

ثانياً: معرفة مذاعر الظمبة تجاه الرياضيات: يؤدؼ التعرؼ إلى مذاعر الظمبة تجاه الرياضيات 

السيسة اً فعالًا في عسميتي التعميؼ كالتعمؼ، كما يرتبط بيسا مؽ بياف لدرجة اندماج الظمبة في دكر 

الأكاديسية تتدير كتختمف مؽ سياؽ إلى آخر، كتتفاكت فيسا بيشيؼ؛ في السكمفيؽ بيا، فسذاعرىؼ، 

يؼ، كخبراتيؼ ضؾء قدراتيؼ الإدراكية، كشخرياتيؼ، كاىتساماتيؼ بالسيسة، كطبيعة بيئتيؼ السحيظة ب

 (.2223الدابقة مؽ عشاصر التعميؼ، كغرفتيؼ الرفية، كمعمسييؼ، كغيرىا )عبد الرحيؼ، 

ثالثاً: معرفة اتجاه الظمبة نحؾ تعمؼ الرياضيات: مؽ الزركرؼ قياس اتجاه الظمبة نحؾ تعمؼ مادة 

ة، كتظؾيرىا، الرياضيات، لتقديؼ السداعدة ليؼ في تحقيق الأىداؼ الؾجدانية لتعميؼ ىذه الساد

كتحديؽ الاتجاىات الدمبية لدػ الظمبة، كفي ضؾء نؾعية اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات يتؾقع 

 (.2216مدتؾػ تحريميؼ فييا )البكؾر، 
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 قياس الاتجاىات: 14.1.0

مؽ أبرز مقاييس الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات، التي يسكؽ أف يظبقيا السعمسيؽ عمى 

 مؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات: الظمبة، الذيؽ يعانؾف 

 ( :مكياس ثؾرستؾفThur- stone,1928 كىؾ أحادؼ البعد، يدتخدـ لتتبع مؾقف أك )

سمؾؾ أك شعؾر الظمبة تجاه مؾضؾع معيؽ، مثل قياس شعؾرىؼ نحؾ تعمؼ الرياضيات. 

كيتكؾف مؽ مجسؾعة مؽ العبارات حؾؿ مؾضؾع معيؽ، بحي  تحسل كل مشيا قيسة عددية 

الظمبة نحؾ الرياضيات بؾصفو اتجاىاً سمبياً أك إيجابياً، كيجرؼ حي  حداب تغير مؾقف 

الستؾسط الحدابي باحتداب درجة الاختلبؼ أك الاتفاؽ؛ كؾنيا تسثل مؾقف الظمبة تجاه 

تعمؼ الرياضيات، كيدتخدـ في نغرية الكياس الشفدي لكياس السؾاقف، كيترف بأىسيتو 

ع كسياقات متشؾعة لسقاييس متعددة، كانت بسثابة عؽ الخاصة، لتظؾيره كتظبيقو في مؾاضي

( مجالًا، 11تعديلبت لمظريقة الفيزيائية الشفدية لمفترات الستداكية الغيؾر، كيتكؾف مؽ )

 (.Leder, 1985تتراكح مؽ مشاسبة جداً إلى غير مشاسبة )

 رؾؿ عمى الاستبيانات؛ لمح مكياس ليكرت: يُعدُّ مكياس الاستجابة الشفدية، كيدتخدـ في

تفزيلبت السذارؾ، أك درجة اتفاقو مع بياف أك مجسؾعة مؽ البيانات، كىؾ تقشية قياس 

أحادية الأبعاد؛ أؼ تكيس سسة كاحدة فقط، إذ يُظمب مؽ الظمبة تحديد مدتؾػ مؾافقتيؼ 

 (. (Bertram,2007 عمى بياف معيؽ؛ عؽ طريق مكياس ترتيبي
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 لشاس عمى الكمسات كالسفاليؼ التحفيزية، مؽ مكياس التفاضل الدلالي: يكيس ردكد فعل ا

 حي  التقييسات عمى مقاييس الترشيف الستعددة الشقاط، كلو صفات متبايشة في كل طرؼ

Heise,1970) .) 

 ( فقرة مرتبيؽ بظريقة 26مكياس القمق مؽ الرياضيات لدػ الأطفاؿ: يتكؾف السكياس مؽ )

العاـ حؾؿ الرياضيات، كالتجارب اليؾمية عذؾائية، حي  ترتبط فقراتو بالأفكار، كالذعؾر 

لكل مؽ السعمسيؽ، كالزملبء، كالأصدقاء، كمذكلبت العسل، كالسداعدة السقدمة؛ ليثبت أف 

( سشؾات أكثر دراية بالحداب في ىذه السرحمة الأساسية، 7 – 4طمبة الفئة العسرية مؽ )

 (.Petronzi, et al, 2019كيجب استخداـ مرظمح الحداب بدلًا مؽ الرياضيات )

 السذاركيؽ كمدػ قمقيؼ في مجسؾعة  مكياس القمق الرياضي السخترر: جرػ ترشيف

متشؾعة مؽ السؾاقف، )عمى سبيل السثاؿ التفكير في اختبار الرياضيات القادـ قبل يؾـ 

(، إلى 1كاحد(، عمى مكياس ليكرت السكؾف مؽ خسس نقاط، تتراكح مؽ القمق السشخفض )

، ككمسا كانت الدرجة أعمى؛ كاف 45كتتراكح الدرجات مؽ خسدة إلى (، 5القمق الذديد )

مدتؾػ القمق مؽ الرياضيات عالياً. لعل الأمر اللبفت للبنتباه، أف ىذا السكياس السكؾف 

 عشاصر مظؾرة، قد أعيرت قمقاً رياضياً أكثر لدػ الظالبات قياساً إلى الظمبة 9مؽ 

Hopko, et al, 2003) .) 

 صعهبات التعمم:تذخيص معاييخ  15.1.0

صعؾبات التعمؼ تتؼ عشد دخؾؿ الظمبة السدرسة؛ لأف السدرسة تركز عمى الأشياء تذخيص 

التي يؾاجو الظمبة فييا صعؾبات كالقراءة، كالكتابة، كالحداب. كيقؾـ بعسمية التقييؼ متخررؾف 
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ي قياس ذكك خبرة، كقد تدتدرؽ الؾقت، كيذارؾ فييا عدد مؽ الستخرريؽ مشيؼ: اختراص

نفدي، كعمؼ نفس عيادؼ، كأعراب، كعلبج كعيفي، كاضظرابات المدة كالكلبـ )الخظيب، 

2221). 

لأطفاؿ ذكؼ ت صعؾبات التعمؼ بدقة، يحدد السركز الؾطشي لشذر معمؾمات اكلتسييز حالا

(  ,2211National Dissemination Center for Children with Disabilities)الإعاقة 

  ر رئيدية ىي:ثلبثة معايي

 :معيار التباعد كالتبايؽ 

يتزح التبايؽ بيؽ الذكاء كالتحريل لمظمبة ذكؼ الذكاء العادؼ أك العالي فؾؽ الظبيعي، 

كيتؼ التحقق مؽ خلبؿ اختبار الذكاء كالاختبار التحريمي السقشؽ في القراءة كالكتابة كالحداب، 

، كىؾ السعيار السدتخدـ في الؾلايات الستحدة الذؼ يغير تبايشاٍ كبيراٍ بيؽ درجاتيسا في الإنجاز

( لتؾسيع السعايير لتذسل IDEA، لحيؽ مظالبة قانؾف الأفراد لذكؼ الإعاقة )2224الأمريكية لدشة 

 معيار الاستجابة، كعدـ الإصرار عمى استخداـ معيار التبايؽ. 

 :)معيار الاستبعاد )الاستثشاء 

تجة عؽ الإعاقات البررية، أك الحركية، أك استبعاد الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ الشا

 الدسعية، أك العقمية، أك الاضظرابات الانفعالية، أك الغركؼ البيئية أك الثقافية أك الاقترادية.

  :معيار التربية الخاصة 

يحتاج طمبة صعؾبات التعمؼ إلى خدمات التربية الخاصة لمتدمب عمى مذكلبتيؼ، مؽ 

ق مع قدراتيؼ كإمكاناتيؼ؛ لسداعدتيؼ عمى تشسية كتظؾير السيارات أساليب، كطرؽ، ككسائل، تتؾاف

السختمفة كتظؾيرىا؛ إذ لا يسكؽ تعميسيؼ بالأساليب كالظرؽ كالؾسائل السدتخدمة مع الظمبة 
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العادييؽ. كيدتشد تحديد طمبة صعؾبات التعمؼ إلى نسؾذج الاستجابة لمتدخل في عسمية التذخيص 

 .(Intervention) Response toكفة باسؼ الاستجابة لمتدخلالسؾجو نحؾ السعالجة السعر 

كقد تزسؽ الدليل الإحرائي التذخيري الأمريكي الخامس، الذؼ صدر عؽ جسعية 

(، السعايير التذخيرية الآتية التي مؽ شأنيا تحديد اضظراب 2213الظب الشفدي الأمريكية عاـ )

 (: Specific Learning Discorder( )DSM5.2013التعمؼ السحددة )

أكلًا: صعؾبات التعمؼ كاستخداـ السيارات الأكاديسية: تغير إذا تؾافر عرض كاحد عمى الأقل مؽ 

الأعراض الآتية، كاستسر مدة ستة أشير عمى الأقل، عمى الرغؼ مؽ تؾفير التدخلبت التي تدتيدؼ 

 تمػ الرعؾبات:

  كاحدة برؾت عاؿٍ برؾرة غير قراءة الكمسات بذكل دقيق أك ببطء مثلًب يقرأ الظالب كمسة

 صحيحة، أك بظيئة، أك متردد، كيخسؽ الكمسات كثيراً؛ كلديو صعؾبة في لفع الكمسات.

  ،فيؼ السقركء: قد يقرأ الظالب الشص بدقة، كلكؽ دكف أف يفيؼ التدمدل، كالاستدلالات

 كالعلبقات، كالسعشى الأعسق لسا قرأ.

 يف، أك يدتبدؿ أحد حركؼ العمة أك صعؾبة في التيجئة: قد يحذؼ الظالب، أك يز

 الداكشة.

  صعؾبة في التعبير الكتابي: يرتكب الظالب أخظاء في كل مؽ مجاؿ: الشحؾ، كعلبمات

الترقيؼ، كصياغة الجسل، كتشغيسيا، كتشغيؼ الفقرات، كالافتقار إلى الؾضؾح في التعبير 

 الكتابي.
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  قاـ، مؽ حي  الكسية، كالعلبقة صعؾبة في الرياضيات: يعاني الظالب ضعفاً في فيؼ الأر

بيشيا؛ ما يجعمو يدتعيؽ بالأصابع عؾضاً عؽ حقائق الرياضيات؛ فيزيع خلبؿ إجراء 

 الحدابات الرياضية.

  ،صعؾبة في التفكير الرياضي: لدػ الظالب صعؾبة شديدة في تظبيق الحقائق الرياضية

 كالسفاليؼ، أك الإجراءات لحل السذاكل الكسية.

رات الأكاديسية الستأثرة: تكؾف أدنى مؽ الستؾقع قياساً إلى العسر الزمشي لمظمبة؛ إذ ثانياً: السيا

تغير برؾرة كاضحة كنؾعية، كتحدث تداخلًب كبيراً مع الأداء الأكاديسي أك السيشي، أك أنذظة 

في سؽ  الحياة اليؾمية أك الؾعيفية، كىذا ما أكدتو السقاييس الفردية كالتقييؼ الدريرؼ الذامل لمظمبة

( عاماً فسا فؾؽ؛ ما يجعل التاريخ السؾثق لمزعف كالسعاناة مؽ صعؾبات التعمؼ بديلًب لمتقييؼ 17)

 السعيارؼ.

ثالثاً: صعؾبات التعمؼ تبدأ بالغيؾر خلبؿ سشؾات السدرسة: قد لا تربح كاضحة حتى تتجاكز 

ىؾ الحاؿ في الاختبارات  متظمبات السيارات الأكاديسية القدرات السحدكدة لمظمبة الستأثريؽ كسا

السحددة زمشياً، كسا في القراءة، أك كتابة تقارير معقدة، خلبؿ ميمة محدكدة، كالأعباء الأكاديسية 

 السفرطة الثقل.

رابعاً: صعؾبات التعمؼ لا تفدر بذكل أفزل كشتيجة لؾجؾد الإعاقة الذىشية، الإعاقة الدسعية أك 

ة أك نفدية أخرػ، السذاكل الاجتساعية كالشفدية، كعدـ البررية، كالعربية، أك اضظرابات عربي

 التسكؽ مؽ لدة التعمؼ الأكاديسي، أك عدـ كفاية التؾجييات التعميسية.
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(؛ فقد أشار إلى كجؾد أربعة معايير رئيدة لتذخيص صعؾبات Vahia, 2013كأما )

 التعمؼ، ىي:

 ة في مجالات محددة، مثل: يؾاجو الظمبة صعؾبات في التعمؼ كتؾعيف السيارات الأكاديسي

التيجئة، أك فػ تذفير الكمسات، أك فيؼ السقركء، أك التعبير الكتابي، أك ميارات 

الأنذظة التي تدتيدؼ تمػ الرعؾبات لسدة ستة لرياضيات، عمى الرغؼ مؽ استخداـ ا

 أشير عمى الأقل.

 العسر الزمشي لو.  مدتؾػ السيارة الأكاديسية السحددة لمظالب أقل مسا ىؾ متؾقع قياساً مع

 كىؾ أمر لا يتؾافق برؾرة كبيرة مع الأداء الأكاديسي أك مشاحي الحياة اليؾمية الأخرػ.

  .بدء صعؾبات التعمؼ مشذ دخؾؿ السدرسة 

  لا يجرؼ تفدير صعؾبات التعمؼ برؾرة أفزل مؽ خلبؿ عؾامل فردية أخرػ مثل كجؾد

ك السذاكل الشفدية كالاجتساعية، أك غيرىا إعاقة ذىشية، أك عدـ كفاءة التعميؼ الأكاديسي، أ

 مؽ الاضظرابات العربية أك العقمية.

 كمسا تجدر الإشارة إليو، أفّ تذخيص اضظرابات التعمؼ يأتي في أعقاب الاختبارات 

 يشفذىا الظمبة فردياً في الرياضيات أك القراءة أك الكتابة، كتكؾف نتائجيا أقل بكثير مؽ 

دتؾػ الذكاء كالتعميؼ كالعسر. كلا تشفرل مذاكل التعمؼ عؽ ميارات الحياة الستؾقع، قياساً إلى م

اليؾمية، بل تتداخل؛ فالتحريل الأكاديسي يتظمب ميارات الرياضيات كالقراءة كالكتابة 

(American Psychiatric Association, 2000.)  

فاً تفريمياً كأف تذخيص صعؾبات التعمؼ الأكلي يكؾف صارماً كؾنو مؤقتاً، كيقدـ كص

لسجالات صعؾبة محددة بيدؼ إجراء معالجة متعددة الستديرات. يتبعيا يتؼ إجراء ترشيف بشاء 
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عمى الاستجابة لمتدخل كمؽ السحتسل أف يكؾف الظالب أكثر نزجاً ككعياً مؽ الشاحية العربية 

مة الثانؾية كالتشسؾية، قبل الانتقاؿ إلى أساليب تدريس حديثة كمجالات تعمؼ جديدة في السرح

(Potter, 2022.) 

كترػ الباحثة أف سشؾات الدراسة الابتدائية لمظالب قد تكؾف أفزل كقت لمتذخيص؛ كصؾلًا 

إلى تحديد احتياجات الظمبة بدقة، كتكثيف العلبج في السدتؾيات العميا في السشاى  الدراسية؛ 

الب مؽ صعؾبة القراءة، كبخاصة أف التذخيص في ىذه السرحمة يسكؽ أف يغير مدػ معاناة الظ

أك الكتابة، أك الرياضيات، كالحاجة إلى مزيد مؽ فرص تؾفير الاحتياجات كالعلبجات الزركرية 

 لمؾصؾؿ إلى السدتؾػ السظمؾب ليؤلاء الظمبة.

 صعهبات التعمم وتقييميا:قياس أدوات  16.1.0

ات ىشاؾ عدد مؽ الأدكات التي تداعد في الكذف عؽ خرائص الظمبة ذكؼ صعؾب

 التعمؼ، عؽ طريق الاختبارات السعيارية السرجع، بالإضافة إلى مرادر أخرػ متعددة، كىي:

  الاختبارات محكية السرجع: تركز في الحكؼ عمى أداء الظمبة في ضؾء معايير إتقاف

مظمقة، أك أىداؼ تعميسية محددة، كتحدد مجالات التحريل، كمؾاطؽ الزعف كالقؾة 

انب التؾاصل كالتعبير الذفؾؼ، كالتعبير الكتابي، كفيؼ السقركء لدييؼ، كتكؾف ميسة في جؾ 

 كالسدسؾع مع تؾفر الؾسائل كالأدكات السعيارية.

  السلبحغة: مذاىدة سمؾؾ الظالب كتفاعمو مع الزملبء أثشاء تأدية ميارات معيشة، كتدجيل

حغتو نت السشتغسة تحديد الدمؾؾ السشؾؼ ملب التررفات الرادرة مشو، كتتظمب السلبحغة

حي : الؾقت كالظرؽ، كالتدجيل. كسا تذسل جسع السعمؾمات عؽ تكرار الدمؾؾ، أك مدتو، 
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أك شدتو، أك شكمو. بيشسا تذير السلبحغة غير السشتغسة إلى كصف سمؾؾ الظالب 

الستكرر دكف تحديد كقت لو، كيعتسد عمى الأسمؾب الدردؼ في تقييؼ الدمؾؾ كتفديره 

 (.2213ككصفو )آؿ عزيز، 

  السقابمة: محادثة بيؽ شخريؽ؛ لمحرؾؿ عمى معمؾمات عؽ الظالب مؽ الساضي أك

الؾقت الحالي، أك مؾاقفو أك خظظو، الخ. كتكؾف مباشرة مع الظالب السعشي أك أحد كالديو، 

 بالاعتساد عمى الأسئمة الذفؾية.

 التقييؼ الرسسي: يركز عمى دراسة عيشات مؽ سمؾؾ الظمبة، كالحكؼ عمييا في ضؾء 

مؾازنتيا مع أداء مجسؾعة معيارية معيشة. كيذسل تظبيق اختبارات رسسية مقششة، كفق 

إجراءات نغيرة ليا )الدليل السؾحد لسرظمحات الإعاقة كالتربية الخاصة كالتأىيل، 

2221.) 

  ،التقييؼ غير الرسسي: بديل التقييؼ الرسسي الذؼ يركز عمى دراسة عيشات مؽ سمؾؾ الظمبة

في إطار متظمبات الدرفة الرفية، كىؾ قابل لمتظبيق بديؾلة كمركنة، كالحكؼ عمييا 

كبخاصة أنو يؾفر معمؾمات ذات صمة مباشرة بعسمية التدريس )الدليل السؾحد لسرظمحات 

 (.2221الإعاقة كالتربية الخاصة كالتأىيل، 

 و السياـ كيفية تأديت التقييؼ البيئي: تجرؼ ملبحغة الظالب في بيئات مختمفة؛ لمتعرؼ عمى

 (.2222كالؾعائف في الأماكؽ السختمفة )الخظيب، 

 ( إلى عدد مؽ الأدكات التي تدتخدـ في تذخيص صعؾبات التعمؼ:2221أشار مرسي )

  الأدكات الخاصة بالسقابمة لدراسة الحالة: تعد كاحدة مؽ الظرؽ التي تدتخدـ في تذخيص

التعمؼ، مثل مغاىر الشسؾ،  صعؾبات التعمؼ؛ لجسع السعمؾمات السترمة بظمبة صعؾبات
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كالسيلبد، كالعسر. كتذتسل أسئمة كثيقة الرمة بالظالب العامة، كنذاطو، كحالتو الرحية، 

 كنسؾه جددياً كاجتساعياً كتربؾياً.

  الأدكات الخاصة بالسلبحغة الإكميشيكية: تدتخدـ لمكذف عؽ مذكلبت طمبة صعؾبات التعمؼ؛

لمدؾية، كالتآزر البررؼ الحركي، كالسذكلبت السرتبظة كالسذكلبت التكيفية الاجتساعية، كا

 بالسيارات الرئيدة، كىي:

الإدراؾ الدسعي: قدرة الظالب عمى اتباع التعميسات المفغية، كالتذكر الدسعي، كاستيعاب  .1

 الشقاش الرفيُّ كفيؼ السعشى.

 المدة السشظؾقة: قدرة الظالب عمى التذكر، كربط الخبرات، كالتعبير الرحيح. .2

لتعرؼ عمى ما يحيط بالظالب: قدرة الظالب عمى الاستفادة مؽ الغركؼ البيئية السحيظة ا .3

 بو؛ إلى جانب قدرتو عمى إدراؾ العلبقات بيؽ الأشياء.

الخرائص الدمؾكية: مدػ قدرة الظالب عمى الانتباه، كالتعاكف، كالإدراؾ، كالتسيز،  .4

 كإنجاز السيسات، كتحسل السدئؾكلية.كالتؾافق الاجتساعي، كالتعامل مع السؾاقف الجديدة، 

الشسؾ الحركي: مدػ قدرة الظالب عمى التآزر الحركي، كالتؾازف الحركي، كالقدرة عمى  .5

 التعامل مع الأشياء السحيظة حركياً.

  الأدكات الخاصة بالاختبارات السدحية الدريعة: تكذف عؽ عجز الظالب عؽ التعمؼ، كمؽ

 ىذه الاختبارات: 

التسييز بيؽ بعض السفردات السشتقاة القرائي: يكذف عؽ قدرة الظالب عمى  اختبار التسييز .1

مؽ كتب الرف الثال  كالرابع الابتدائي، كتتزسؽ تمػ العسمية كيفية استجابة الظالب 

 لمظرائق السختمفة في تعمؼ القراءة، كبخاصة العسميات الأساسية الأربعة. 
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ارات القراءة كمدتؾياتيا كأنؾاع الأخظاء اختبار القراءة السدحي: ييدؼ التعرؼ عمى مي .2

 القرائية كطرائق مؾاجية الظالب ليا.

اختبار القدرة العددية: ييدؼ إلى التعرؼ عمى مدػ قدرة الظالب في التعامل مع الأرقاـ،  .3

 كبخاصة العسميات الأساسية الأربعة.

  :الأدكات الخاصة بالاختبارات السقششة 

لدؾية: يدتخدـ في قياس عجز الظمبة عؽ التعمؼ، كتذخيرو اختبار اليشؾػ لمقدرات الديكؾ  .1

لذكؼ صعؾبات التعمؼ، كيظبق عمى الظمبة مؽ عسر سشتيؽ إلى عذر سشؾات، كيتكؾف مؽ 

 اختباراً فرعياً تذسل العسميات العقمية كالشفدية، كطرائق الاتراؿ.عذر  اثشي

قمية لمظالب، كمشيا مكياس اختبارات القدرة العقمية: تدتخدـ برؾرة لتحديد الكفاية الع .2

 ككدمر.

اختبارات القدرة الخاصة: تدتخدـ الشساذج السقششة مشيا؛ لمتعرؼ عمى قدرات الظمبة مثل  .3

 مكياس القراءة السقششة، أك مقاييس السيارات الحركية، أك المدؾية.

اختبارات التكيف الاجتساعي: تدتخدـ لمتعرؼ عمى التكيف الاجتساعي كمغاىر الشسؾ،  .4

 –ىذا التكيف، كمؽ أمثمتيا مكياس كالكر  في الكذف عؽ السغاىر الدمبية فيكسا 

 ماكؾنيل لمكفاءة الاجتساعية كالتكيف السدرسي.

( الخظؾات الأساسية لتذخيص صعؾبات 2219)جؾخة كقد أكدت دراسة البؾسعيدؼ، ك 

ؾبات لدييؼ، تحديد الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ، كطبيعة الرعالتعمؼ، كعلبجيا، التي تكسؽ في 

 تظبيق الخظؾات العلبجية لظمبة صعؾبات التعمؼ.ككيفية كأىؼ العؾامل التي تدبب صعؾبات التعمؼ، 
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 تقييم صعهبات تعمم الخياضيات: 17.1.0

صعؾبات تعمؼ الرياضيات تذسل صعؾبة التسثيل العقمي لمكسية )العدد(، كإجراء العسميات 

القدسة( بدقة؛ إذ يؾاجو طمبتيا تحدياً في فيؼ لدة  الحدابية الأربعة )الجسع، الظرح، الزرب،

الرياضيات )القراءة، كفيؼ الرمؾز برؾرة صحيحة(، كمذاكل في السدائل المفغية الرياضية، 

 (. Misciagna, 2020كالتشغيؼ السكاني كالبررؼ لمسدائل )

رة كتعد نقاط القؾة كالزعف لدػ طمبة صعؾبات تعمؼ الرياضيات الأساس السعتسد برؾ 

كبيرة في التذخيص؛ إذ تختمف قدرتيؼ عمى إجراء الحدابات؛ بدبب صعؾبة تعمؼ المدة، أك التذكر 

أك الاضظراب البررؼ. قد يعاني السرابؾف باضظراب التعمؼ الرياضي مؽ تشغيؼ الأرقاـ، كالحفع، 

ؾف (. كسا أنيؼ قد يؾاجي5x5 = 25أك  12=  5+  5كعلبمات العسمية، كالعدد، كسا في )مثل 

 5مذكمة في معرفة الؾقت، فزلًب عسا يؾاجيؾنو مؽ صعؾبة في حداب الأسس، مثل العد بسقدار 

 . (Kemp, Smith, & Segal, 2013)ثؾافٍ 

كتقترف صعؾبات تعمؼ الرياضيات بانخفاض درجات الأداء في ىذا السبح ، كبخاصة في 

ي تعمؼ الرياضيات، صعؾبات مذاكل الكمسات، كغالباً ما يغير الظمبة مسؽ يعانؾف مؽ صعؾبة ف

دائسة في السفاليؼ الرياضية طؾاؿ حياتيؼ الأكاديسية؛ ما يؤدؼ إلى ضعف الأداء الدائؼ في 

الرياضيات لدييؼ، كإف كانؾا متفؾقيؽ في السجالات الأكاديسية الأخرػ، أك كانؾا يتستعؾف بستؾسط 

حل السذكلبت الرياضية؛ ما قد  قدرات معرفية أخرػ، إذ تزعف بتأثر فيسيؼ كالتزاميؼ بتعميسات

 (.(Salisa & Meiliasari, 2023يؤدؼ إلى القمق كالإحباط 
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كبكمسات أخرػ؛ فإف الظمبة السرابيؽ برعؾبات تعمؼ الرياضيات، يؾاجيؾف صعؾبات في 

فيؼ السفاليؼ الرياضية الأساسية، بسا في ذلػ الأعداد، كعسمياتيا، كسا أنيؼ يغيركف فيساً غير 

السفاليؼ، مثل الجبر كالكدؾر. إضافة إلى ما يُغيركنو مؽ قدرات مكانية ضعيفة؛ ما  نسظي لبعض

 (.  (Salisa & Meiliasari, 2023 يعكس تحدياتيؼ في الاحتفاظ بالسعمؾمات داخل ذاكرتيؼ

كترتكز عسمية تقييؼ الظمبة عمى مقابمتيؼ؛ لفيؼ مجسؾعة مؽ السيارات الدمؾكية السرتبظة 

يميا؛ لإدراؾ ما إذا كانت لدييؼ صعؾبات في تعمؼ الرياضيات. كتذتسل ىذه بالرياضيات كتحم

العسمية عمى إبراز جؾانب القؾة كجؾانب الزعف عمى أساليب الكياس الرسسي كأساليب كغير 

الرسسي. فالرسسي يتزسؽ كلًب مؽ: الاختبارات الرسسية كالفردية، كالجساعية السقششة. كتأخذ ىذه 

ئيديؽ، ىسا: الاختبارات التذخيرية، كالتحريمية. كقد تكؾف محكية السرجع الاختبارات شكميؽ ر 

)تردر الحكؼ عمى أداء الظالب في ضؾء محكات أك مدتؾيات محددة مؽ الإتقاف(، كسا قد تكؾف 

معيارية السرجع )تقارف درجة الظالب بدرجات السجسؾعة التي تؼ تقشيؽ الاختبار عمييا(. كعشد 

 ,Salisaت، يجب التحقق مؽ كفاية إجراءات تقشيشيا كدلالات ثباتيا كصدقيا تؾعيف ىذه الاختبارا

& Meiliasari, 2023) .) 

كفي سبيل التحقق مؽ كجؾد صعؾبة التعمؼ في الرياضيات، تظبق اختبارات التحريل 

 السقششة كاختبارات الذكاء؛ غالباً لتحديد قيسة التفاكت بيؽ قدرات الظمبة التحريمية كالعقمية في

الرياضيات، كلسا كاف التذخيص الرسسي يتظمب كقتاً، فإف الأسمؾب العسمي يتسثل في استخداـ 

السادة التعميسية في الفرل الدراسي، ككتب الرياضيات السؤلفة لسدتؾيات صفية مختمفة؛ عمى كجو 

الخرؾص؛ لتحديد تقدير تحريل الظمبة في الحداب كالسيارات كالسفاليؼ السحددة؛ إذ يكمف 

ظالب بحل سمدمة مؽ السيسات الحدابية بدءاً بتمػ التي يدتظيع أداءىا بإتقاف، ثؼ التحؾؿ ال



 

72 

)الذرفات، تدريجياً لسيسات أكثر صعؾبة في السيارات الحدابية كفقاً لمتدمدل اليرمي ليا 

 (.2216كغشيسات، 

 الاختبارات السعيارية السقششة كالاختبارات السحكية السرجع لتقؾيؼ الرياضيات:

 بارات السعيارية السرجع:ػالاختبارات السعيارية السقششة الاخت

 Standardized and Criterion-Referenced Math Tests  
ىي اختبارات تحؾؿ الدرجة الخاـ التي يحرل عمييا الظمبة إلى متؾسط درجات زملبئو أك 

 السجسؾعة السرجعية التي يشتسي إلييا.

 تيؽ ىسا:كتأخذ معايير ىذه الاختبارات صيد

الأعسار الزمشية: يعتسد الأساس السعيارؼ لمظمبة العسر الزمشي، بررؼ الشغر عؽ الرف  .1

 الدراسي.

 الرفؾؼ الدراسية: يعتسد الأساس السعيارؼ لمظمبة الرف الدراسي، بررؼ الشغر عؽ العسر. .2

 Norm – Referenced Test)أكلا: الاختبارات السعيارية السرجع: )

 مختمفة، يسكؽ ترشيفيا إلى ترشيفيؽ ىسا:سعيارية السرجع معمؾمات متشؾعة ك تقدـ الاختبارات ال

 Survey/Achievement)الاختبارات التحريمية أك السدحية. ) .1

  Diagnostic)الاختبارات التذخيرية. ) .2

كتزؼ الاختبارات التحريمية أك السدحية تزؼ أجزاء أك أقداماً تدظي مجالات تحريمية معيشة، 

، كالقراءة، كالرياضيات، كتتجزأ ىذه السجالات الأكاديسية الشؾعية كافة إلى ميارات مثل: التيجئة

 فرعية.
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 ( (Diagnostic Testsثانياً: الاختبارات السحكية السرجع التذخيرية 

( مدػ ضيقاً مؽ (Diagnostic testsتدظي الاختبارات السحكية السرجع التذخيرية 

الظمبة في مجالات محددة مؽ ميارات الرياضيات أك قدراتيا، السحتؾػ، تكؾف مرسسة لتقؾيؼ أداء 

كتدتيدؼ تحديد جؾانب الزعف كالقؾة لدييؼ. كلا يسكؽ تقؾيؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كميا مرة 

كاحدة؛ لأنو لا يؾجد اختبار تذخيري كاحد شامل لسيارات الرياضيات كميا. كلكؽ يسكؽ الجسع 

دحية السعيارية السرجع، كالاختبارات التذخيرية السحكية السرجع بيؽ الاختبارات التحريمية أك الس

 (.2222)الزيات، 

 ثالثاً: الاختبارات التحريمية السقششة التي تكيس التحريل في جؾانب معيشة في الرياضيات:

 ( اختبار كيساثKey Math .التذخيري في الرياضيات ) 

 (.2215، ، غبارؼ اختبار ستانفؾرد التذخيري في الرياضيات )أبؾ شعيرة 

كترػ الباحثة أف الاختبارات معيارية السرجع ىي تقؾـ بالسؾازنة بيؽ أداء الظالب كأداء 

الخرائص السساثمة مسؽ جرػ تقشيؽ الاختبار كتظؾيره عمييؼ، كلعل أىؼ  الظمبة الآخريؽ مؽ ذكؼ 

الستؾقع لمظمبة مؽ ما يسيز ىذا، أنو يظبق عمى مجسؾعات كبيرة مؽ الظمبة لاشتقاؽ معايير للؤداء 

فئات عسرية مختمفة أك مدتؾيات صفية معيشة، كتحؾؿ الدرجات الخاـ التي يحرل عمييا كل مشيؼ 

إلى درجة معيارية؛ مؽ أجل تحديد مؾقعو قياسا إلى السجسؾعة؛ ما يجعل مثل ىذه الاختبارات 

ى الحاجة لإجراء مفيدة في عسميات الكذف كالتذخيص كالترشيف، كلكؽ، مؽ الزركرؼ الانتباه إل

بعض التعديلبت؛ لاختلبفيؼ عؽ السجسؾعات السعيارية في الخرائص كالخبرات، كبذلػ، يشظمق 

أؼ تعديل مؽ اعتبارات خاصة في الترحيح كالتفدير يشبدي عمى الفاحريؽ أف يكؾنؾا عمى معرفة 

 جيدة. 
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كأداء الظمبة لا تركز عمى السؾازنة بيؽ أداء الظالب أما الاختبارات محكية السرجع، 

الآخريؽ برؾرة مباشرة، لكشيا تحكؼ عمى أدائو في ضؾء معايير إتقاف مظمقة أك أىداؼ تعميسية 

معمشة؛ ما يعشي أف ىذا الشؾع مؽ الاختبارات، يعكس مدػ اتقاف الظالب السيارات التي تعمسيا في 

ت ميسة لأغراض معمؾمامرحمة معيشة، كعمى الرغؼ مؽ أنيا تكؾف غير مقششة غالبا، إلا أنيا تقدـ 

 البرام  التربؾية.

 نماذج تذخيص صعهبات التعمم:  02.1.0

ىشاؾ عدد مؽ الشساذج التي تداعد في كذف صعؾبات تعمؼ الظمبة كتذخيريا، كسا أشار 

 (:2229إلييا بؽ يحيى )

  ( "1981نسؾذج "ليشر ,Leaner:الذؼ قدؼ التذخيص إلى ثلبث مراحل ،) 

ؽ إحداس أكلياء الأمؾر أك السعمسيؽ أك التذخيص الأكلي بؾجؾد مذكمة أك السرحمة الأكلى: تبدأ م

صعؾبة يذكؾ مشيا الظفل، تؤثر عمى قدرتو عمى التعمؼ، أك يؾاجو الظفل صعؾبة في التكيف أثشاء 

 مرحمة الحزانة، أك رياض الأطفاؿ، حتى الرف الأكؿ الأساسي.

سدات التربؾية التي تيتؼ بالأطفاؿ مؽ سؽ السرحمة الثانية: إجراء مدح ميداني شامل في السؤ 

، كتحديد السرابيؽ السحتسميؽ ذكؼ مرحمة الحزانة كرياض الأطفاؿ حتى الرف الأكؿ الأساسي

صعؾبات التعمؼ؛ عؽ طريق السؾازنة بيشيؼ كبيؽ العادييؽ في: السيارات البدنية، كالتكيف 

بيا الإعاقة الشسائية، كالتشديق مع  الاجتساعي، كالقدرات العقمية، كمعرفة الظرائق التي تحدد

 السؤسدات التربؾية في طريقة خدمتيؼ.
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السرحمة الثالثة: تعد مؽ أىؼ السراحل في عسمية التذخيص، كيجرييا فريق عسل يتكؾف مؽ: 

مختريؽ في الظب كالعمؾـ الشفدية كالتربؾية، إضافة إلى رأؼ معمؼ الظفل الذؼ يؾعف الؾسائل 

ذخيص كمعرفة الرعؾبات التي تؾاجيو، كيشدق مع كلي الأمر، لسعرفة البديظة في عسمية الت

 الرؾرة الحكيكية لقدرات الظفل العقمية، كالمدؾية كالشظق، كالتعبير، كعسل الحؾاس.

 ( "1989نسؾذج "ركبرت ,Robert:يرػ أف عسمية التذخيص تسر بدت مراحل ) 

ريق قياس أدائو في الرف السرحمة الأكلى: تتسثل في الكذف عؽ قدرات الظالب، عؽ ط

كالسدرسة، كتذخيرو، كتحديد قدراتو الأكاديسية، كالكذف عؽ نؾاحي الزعف كالقؾة لديو؛ مؽ 

 خلبؿ الأنذظة الرفية في حل السدائل، كالؾاجبات البيتية، كالإجابة عمى الأسئمة.

لبرام  السرحمة الثانية: ملبحغة الدمؾؾ كتذخيرو، لمتعرؼ عمى قدرات الظالب في مختمف ا

كالأنذظة السدرسية، كمؽ ثؼّ كضع برنام  تربؾؼ نفدي متعدد الاحتياجات، يتلبءـ معو مؽ حي : 

 قدرتو، كعسره، كمرحمتو الدراسية.

السرحمة الثالثة: التقييؼ غير الرسسي؛ إذ يقؾـ معمؼ التربية الخاصة بالتعاكف مع معمؼ الرف  

سدرسية، التي تؾاجو الظالب، لا فرؽ في ذلػ إف العادؼ بحل السذكلبت كالرعؾبات الأكاديسية ال

كانت في إطار مؾاد مدرسية، أك الفعاليات العقمية كالبدنية، كتحديد الأسباب كالتأثيرات البيئية 

 كالسشزلية كمدػ تأثيرىا عمى قدرتو عمى التحريل.

لب الذؼ السرحمة الرابعة: التقييؼ الرسسي، الذؼ يذترؾ فيو متخررؾف في عسمية تذخيص الظا

 يؾاجو مذكلبت تعميسية؛ لإصدار تقييؼ نيائي لو.

السرحمة الخامدة: كتابة نتائ  التذخيص، كتأتي ىذه الخظؾة بعد التؾصل إلى قرار بأف الظالب 

يعاني صعؾبات تعميسية أكاديسية، كالشظق، أك التعمؼ، كفييا تحديد كتحميل لتمػ العؾامل 
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مؾر، كيكؾف معمؼ التربية الخاصة السدؤكؿ عؽ تزكيد فريق كالستديرات، أك سؾء معاممة أكلياء الأ

العسل بيا، كأما رأؼ الفريق فيكتب في تقرير شامل يقدـ إلى معمؼ التربية الخاصة، يتزسؽ الكياس 

كالتذخيص كبرنام  العسل التربؾؼ، الذؼ يذتسل عمى السيارات الأساسية، التي يحتاج إلييا الظالب 

 لرحية كالدراسية.في حياتو الاجتساعية كا

كياس كالتذخيص السرحمة الدادسة: برنام  العلبج، الذؼ يبدأ مباشرة بعد الانتياء مؽ جانب ال

إذا ما كانت الحالة طبية، نفذت تعميسات المجشة بدقة متشالية، ثؼ أعيد أما إذا كاف ككتابة التقرير، ك 

رف الخاص، إذ يبقى الظالب في الأمر تربؾياً، فإنو يدتدعي تظبيق برنام  يذترؾ فيو معمؼ ال

 صفؾؼ التربية الخاصة، كيبقى البرنام  مفتؾحاً كفق حالتو.

( الذؼ قدـ مؽ خلبلو ترؾراّ تخظيظياً لخظؾات 1992( إلى نسؾذج عؾاد )2217كأشار يحيى )

تذخيص صعؾبات التعمؼ، كعلبجيا، في ضؾء الاطلبع عمى ترؾرات سابقة في السيداف، كيسكؽ 

 ترؾر مؽ خلبؿ الخظؾات الآتية:تؾضيح ىذا ال

 الخظؾة الأكلى: التعرؼ عمى صاحب الرعؾبة في التعمؼ.

 الخظؾة الثانية: تحديد مراحبات الرعؾبة.

 الخظؾة الثالثة: تحميل سمؾؾ الظالب صاحب الرعؾبة.

 الخظؾة الرابعة: كضع فركض التذخيص.

 الخظؾة الخامدة: تدخل العلبج.

 اجعة.الخظؾة الدادسة: التدذية الر 

 .الخظؾة الدابعة: التقؾيؼ السدتسر
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كتُعدّ الرياضيات مؽ أكثر السؾضؾعات السدرسية أىسية في كقتشا الحالي، حي  تؤدؼ دكراً 

بارزاً في الشسؾ الأكاديسي كفي التؾجيو السيشي، فيي العمؼ الذؼ تدتشد إليو جسيع العمؾـ الأخرػ، 

ؿ العالؼ إلى رمؾز كعلبقات رمزية. كعمى الرغؼ مؽ كسا أنيا تسثل قسة التفكير التجريدؼ الذؼ يحؾ 

الأىسية الستزايدة لمرياضيات، كتشؾع استخداماتيا كتظبيقاتيا في جسيع مجالات الحياة، إلا أنو 

يلبحع أفّ كثيراً مؽ الظمبة يعانؾف مؽ صعؾبات تعمسيا، حي  تسثل ىذه الرعؾبات أكثر أنؾاع 

في السرحمة الابتدائية لا عمى الشظاؽ السدرسي كلا عمى  صعؾبات التعمؼ، كالتي غالباً ما تبدأ

الجانب الأكاديسي فحدب، بل تتعداه لترل إلى مراحل حياة الفرد السيشية السدتقبمية كالشفدية 

كالاجتساعية. كىذا يعؾد إلى طبيعة مادة الرياضيات كالتي تكتدي طابعاً تجريدياً كتركيباً الذؼ يبدأ 

 (.2221لسمسؾس كتتظؾر حتى ترل إلى الرعب السجرد )دكيػ، مؽ الديل البديط إلى ا

يشغر لمرياضيات عمى أنو عمؼ عقمي مجرد يقؾـ في أساسو عمى الظريقة التي يدتخدميا 

الفرد أثشاء حل السذكمة الرياضية، كىذا يتظمب السعرفة العقمية التي تتزسؽ السفاليؼ كالحقائق 

تي تتعمق بالخظؾات كالعسميات التي يقؾـ بيا الفرد مدتخدماً كالقؾانيؽ كالشغريات كالاستراتيجيات ال

 (.2222معارفو العقمية لمؾصؾؿ إلى الحل السظمؾب )عظيفي، 

يعد الرياضيات لدة رمزية عالسية شاممة لكل الثقافات، كىي مؽ أىؼ الأنذظة التدريدية 

مى الاستدلاؿ كالبرىاف التي تداعد الظمبة عمى اكتداب طرؽ، كأساليب التفكير العمسي القائؼ ع

كعسميات عقمية لحل السدائل، كالسذكلبت الرياضية. كتتسيز الرياضيات بالشاحية السشظكية، كلا 

مجاؿ لمعاطفة في الحكؼ عمى صدؽ قزاياىا، أك طرؽ اشتقاؽ نتائجيا، كىذا يحقق السؾضؾعية 

 (.2217لدػ الظمبة )دراركة، 
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ة كاستخداـ الشقؾد، كالؾقت، كالكياس، ضركرية في تعد السيارات الرياضية الأساسية الؾعيفي

الحياة اليؾمية، ككذلػ السيارات الأكاديسية الأساسية، كتؾعيف العسميات الحدابية في حل 

(. كقد يؾاجو الظمبة صعؾبة في الرياضيات مثل: Mcloughlin & Lewis, 1986السذكلبت )

داد السكتؾبة، كعدـ تذكر الحقائق الحدابية استيعاب السفاليؼ الكسية الأساسية، كعدـ معرفة الأع

البديظة، كعدـ القدرة عمى حلّ السذكلبت السكتؾبة. كيتزسؽ الرياضيات ثلبث فئات تكسؽ في 

السيارات الحدابية التي تدتخدـ عسميات الجسع، كالظرح، كالقدسة، كالزرب، بالإضافة إلى 

تيعاب كحل السذكمة باستخداـ السيارات الكدؾر، كميارات حلّ السذكلبت تغير بالقدرة عمى الاس

الحدابية، كميارات التظبيق التي تشسي القدرة عمى التفكير كحلّ السذكلبت، كالاستقلبلية كالحياة 

 (.2211الؾعيفية، كقراءة الأعداد، كالحقائق كالعسميات، كالكياس )الخظيب، الحديدؼ، 

أساليب الكياس غير الرسسي يتزسؽ تقييؼ جؾانب الزعف كجؾانب القؾة في الرياضيات 

كأساليب الكياس الرسسي التي تذسل الاختبارات الفردية كالجساعية السقششة أك الرسسية الاختبارات 

التحريمية، كالاختبارات التذخيرية، أما الكياس غير الرسسي يذسل الاختبارات السعدة مؽ قبل 

لتقييؼ السدتشد إلى السشي . كميؼ لستابعة السعمسيؽ، كالسقابمة، كتحميل أنساط الأخظاء الحدابية، كا

أداء الظمبة الستكررة لاتخاذ القرارات التعميسية السشاسبة، كجسع معمؾمات ذات علبقة مباشرة 

بالسيارات الحدابية الؾعيفية التي تداعد عمى اكتداب السيارات الحياتية اليؾمية. ككسا أشارت 

اـ التدريب السجسع كالسؾزع الذؼ يعدّ أكثر فاعمية، ( يتؼ تدريب الظمبة باستخدSnell, 1993سشل )

إذ يقؾـ السعمؼ بتؾزيع التدريب عمى عدة جمدات قريرة تتخمميا فترات استراحة، أما التدريب السجسع 

يعتسد عمى تدريب السيارة في جمدة مظؾلة كمكثفة، كالانتقاؿ برؾرة تدريجية مؽ السيارات الديمة 
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ساليب الأكثر فاعمية، كالتدمدل في التظبيق، مثل السظابقة تدبق إلى السيارات الرعبة مؽ الأ

 (.2211التعرؼ، كالاستكباؿ يدبق التعبير)الخظيب، الحديدؼ، 

ترتبط صعؾبة الرياضيات بالعجز عؽ تأدية العسميات الحدابية مؽ خلبؿ كجؾد تبايؽ 

إدراكي نات  عؽ خمل ممحؾظ بيؽ التحريل في الرياضيات كالقدرات العقمية العامة، كباضظراب 

كعيفي عربي أك تمف دماغي بديط، كيغير في عدـ القدرة عمى معالجة السعمؾمات البررية، 

كالدسعية، كإدراؾ العلبقات الفراغية، كمعرفة الؾقت كالاتجاىات، قد ترتبط الرعؾبات بزعف 

التي تدعى إلى تظؾير الذاكرة، أك القدرات المدؾية، أك الافتقار إلى استراتيجيات التدريس الفعالة 

السيارات اللبزمة كالاستعداد السشاسب لتعمؼ السيارات كالعسميات الحدابية، كالانتقاؿ مؽ السحدؾس 

إلى السجرد، كنسذجة استراتيجيات حلّ السذكلبت، كتعميؼ القؾاعد كالسفاليؼ، كتؾفير الفرص الكافية 

لسيارات السكتدبة، كمعالجة مؾاطؽ لمسسارسة كالإتقاف، كتؾعيف الأساليب السشاسبة لتعسيؼ ا

الزعف كدعؼ مؾاطؽ القؾة لأداء الظالب، كتقييؼ مدتؾػ تقدمو، كتزكيده بالتدذية الراجعة 

(Lerner, 2000; Mercer, 1997.) 

تتعمق السيارات السعرفية اللبزمة لتعمؼ الرياضيات بالسقارنة التي تتزسؽ إدراؾ معشى كبير 

ة، قميل ككثير، أكثر كأقل، تكافؤ كعدـ التكافؤ. أما تدسية كصدير، شيء كاحد كأشياء عديد

الكسيات تذسل معرفة أسساء الأرقاـ بالترتيب، كعد الأشياء، أما استخداـ الرمؾز الستعمقة بالكسيات 

يتزسؽ ربط اسؼ العدد برمزه السكتؾب، كمظابقة الرمز الكتابي لمرقؼ بعدد الأشياء، كيذسل قياس 

 –مميء(، كالؾزف )خفيف  –ساسية السترمة بالفراغ كالدؾائل مثل: )فارغ الكسيات السفاليؼ الأ

بارد(. كيجب عمى  –بعد(، كالحرارة )ساخؽ  –قرير(، كالؾقت )قبل  –ثقيل(، كالظؾؿ )طؾيل 
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الظمبة أف يتعمسؾا تعسيؼ السيارة إلى مؾاقف متعددة باستخداـ أساليب تدريدية فعالة، كمتابعة مدتؾػ 

 (.2221ؼ التدذية الراجعة الفؾرية الترحيحية )الخظيب، تقدميؼ، كتقدي

لعل أىؼ ميارات الرياضيات التي يجب أف يكتدبيا الظمبة في السراحل السبكرة ميارات 

الؾعي العددؼ، كفيؼ الحقائق الرياضية كمفاليسيا، كالعسميات الحدابية كالكدؾر، كالكياس، 

ما صعؾبات تعمؼ الرياضيات؛ فتذسل (. أVaughn,& Bos, 2019كتظبيقات الرياضيات )

صعؾبة التسثيل العقمي لمكسية )العدد(، كإجراء العسميات الحدابية الأربعة )الجسع، الظرح، الزرب، 

القدسة( بدقة؛ إذ يؾاجو طمبتيا تحدياً في فيؼ لدة الرياضيات )القراءة، كفيؼ الرمؾز برؾرة 

لتشغيؼ السكاني كالبررؼ لمسدائل صحيحة(، كمذاكل في السدائل المفغية الرياضية، كا

(Misciagna, 2020.) 

 القجرات الخياضية: 01.1.0

يُعَدُّ مفيؾـ القدرات الرياضية كاحداً مؽ السفاليؼ التي استدعت انتباه عدد كبير مؽ الباحثيؽ 

قدرة الظالب الكمية عمى استرجاع  ( في2213ني، فتشاكلؾه بالتعريف كالتؾضيح، إذ عرفو )الديحا

رفة الرياضية كتؾعيفيا، مؽ خلبؿ: الاستكذاؼ، كالتخسيؽ، كالتفكير السشظقي، كحل السع

السذكلبت، كالتؾاصل، كربط الأفكار الرياضية، كتؾعيف الفيؼ، كاستيعاب الرمؾز كالسفاليؼ 

 كالسرظمحات كالتعسيسات، كتذكرىا كتظبيقيا في مؾاقف رياضية. 

عمى أنيا تدؿ عمى "قدرة الظالب عمى إدراؾ فقد نغرا إلييا  (2215 كمعركؼ، أما )محمد 

السفاليؼ الرياضية: الترشيف، كالتشاعر، كالأعداد، كالسقارنة بيشيا، كالترتيب التراعدؼ، كالتشازلي، 

 كالسفاليؼ التبؾلؾجية، كعسميتي الجسع كالظرح دكف إعادة التدسية.
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ارات الرياضية قبل إلى كصفيا بأنيا السي، (2216كيذىب بعزيؼ مثل شعباف، كالسشير )

الأكاديسية، أؼ تمػ الدمؾكيات أك السيارات الدابقة لشغيرتيا الأكاديسية الرياضية، كيسكؽ بعد إتقاف 

الظالب ليا شرطاً أساسياً لأدائو الأكاديسي الرياضي الشاجح مدتكبلًب، كسيارة التعرؼ عمى الأرقاـ، 

 كالأشكاؿ.

أف القدرة الرياضية ما ىي إلا امتلبؾ ( 2223عبد الرحيؼ،)القدرة الرياضية بيشسا يرػ 

 الستعمؼ القدر السشاسب مؽ السفاليؼ، كالتعسيسات، كالعلبقات، كالسيارات الرياضية الأساسية. 

كيجسع بعض الباحثيؽ بيؽ زكايا مختمفة لتؾضيح مفيؾـ القدرات الرياضية؛ إذ يركنيا 

لسيارة حركية أك عقمية أك كمييسا كمػػػؽ متسثمة في إجراء عسل ما بدقة كسرعة كفيؼ، كقد تكؾف ا

أمثمتيا رسؼ مثم  بسعمؾمية طؾؿ أحد الأضلبع كقياس زاكيتيؽ فيو، أك رسؼ مدتكيؼ يؾازؼ مدتكيساً 

معمؾماً مؽ نقظة معمؾمة، أك تحميل مقدار ثلبثي، أك إيجاد الجذر التربيعي لعدد، أك قدسة عدد 

لتيؽ أك ضرب مقدار جبرؼ بسقدار جبرؼ آخر، أك مكؾف مؽ ثلبثة مشازؿ عمى عدد مكؾف مؽ مشز 

 (.2225)مؾسى،  حل السذكلبت المفغية، أك برىشة التساريؽ اليشدسية

( فيعرفيا بأنيا القدرة عمى التفكير الرياضي، مع ضركرة Danesi, 2022كأما دنيس )

ة أك لسحتؾػ أك الانتباه إلى كجؾد قدرات رياضية مختمفة، يسكؽ أف تكؾف مرتبظة بالعسمية الرياضي

 معالجة السعمؾمات.

أن  (Koshy, Ernest, & Casey, 2009كيرػ كلّّ مؽ كؾشي كإيرندت ككاسي )

القدرات الرياضية ماثمة في جؾدة القدرة عمى مسارسة الرياضيات، كأداء السياـ فييا، كالاستفادة مؽ 

ات أك عمى نظاؽ أكسع. السعرفة الرياضية بفعالية، ك يكؾف ذلػ في مجالات مختارة مؽ الرياضي

كعمى صعيد طمبة السدارس؛ فإف القدرة الرياضية تتجمى عادة في إنجاز السياـ السترمة بسشي  
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الرياضيات. كلكؽ لا يشبدي بحاؿ مؽ الأحؾاؿ إغفاؿ كجؾد بعد آخر ليذه القدرات تتسثل في 

ياضية الجديدة كإتقانيا، السيارات السحتسمة مدتكبلًب؛ ىؾ القدرة عمى تعمؼ الأفكار كالسيارات الر 

 فزلًب عؽ حل السذاكل الجديدة كغير الركتيشية.

السياـ  ( بأنيا مدػ تعمؼ الظمبةSenk, & Usiskin, 1983كمؽ جية أخرػ يعرفيا )

 الركتيشية أك السعقدة، التي لا يؾاجييا الظمبة خارج الدرفة الرفية.

رات الرياضية تتسثل في: السفاليؼ كفي ضؾء التعريفات الدابقة، فإف الباحثة ترػ أف القد

كالتعسيسات كالعلبقات كالسيارات الرياضية الأساسية، التي يجب أف يستمكيا الظمبة، مؽ خلبؿ 

القدرة عمى إدراؾ السفاليؼ الرياضية كاسترجاعيا؛ لتؾعيفيا كتظبيقيا في مؾاقف رياضية، كىي 

 مكياس القدرات الرياضية.  تو عمىالدرجة التي يحرل عمييا الظالب؛ مؽ خلبؿ استجابا

 أنهاع القجرات الخياضية:  00.1.0

 تذير القدرة عمى حل مذكمة رياضية إلى الكيسة السادية لمتعمؼ الرياضي، بيشسا 

 تتسثل القدرة عمى التفكير السشظقي كالشقدؼ كالإبداعي كالسشيجي كالقدرة التي تذير إلى 

 برؾرة أكبر عمى تشغيؼ العقل كمؾقف السرء الكيؼ الرسسية لتعمؼ الرياضيات، التي تركز 

Samad Rumalean, Juniati, & Teguh) Budiarto, 2018).) 

( إلى الربط بيؽ السؾضؾعات؛ إذ يرػ القدرة Rahayu, 2019كيسيل آخركف مؽ قبل )

عمى الاتراؿ الرياضي ماثمة في العلبقة بيؽ مؾضؾع كآخر في الرياضيات، أك بيؽ السؾضؾعات 

، كغيرىا مؽ التخررات الأخرػ، أك بيشيا كبيؽ سياؽ الحياة الؾاقعية، ما يعشي أف القدرة الرياضية

عمى التفكير الرياضي ىي القدرة عمى معالجة استشتاج مشظقي، يدتشد إلى الحقائق كالسرادر ذات 
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الرمة؛ كبخاصة أف ىذا التفكير الرياضي ىؾ ترؾر ديشاميكي لمقؾة الرياضية لمظمبة كالأنذظة، 

 التي تتزسؽ مجسؾعة متشؾعة مؽ أساليب التفكير.

فتذير إلى السبادغ الرياضية لتعمؼ الظمبة، بأنيا تتسثل في السراحل  (2214)نديبة، أما 

الأساسية كالستدمدمة عشد أية محاكلة لحػل مذػكمة رياضية، أك أداء أية ميسة مؽ ميسات العد 

 .الرئيدػة؛ كػالجسع، كالظػرح، كالزػرب كالقدسة

كتعد السيارات قبل الأكاديسية ضركرية لمظمبة خاصة مع التظؾر السعرفي الذؼ يذيده 

العالؼ التي مؽ شأنيا أف تعظييؼ أىسية كبيرة عمى السدتؾػ الأكاديسي، لذلػ لابد مؽ تعزيزىا لدييؼ 

مى في سؽ مبكر حتى تثبِتُ عشدىؼ كتديؼ في تشسيتيؼ بالرؾرة الدميسة التي تقؾدىؼ إلى الشجاح ع

 السدتؾػ العمسي كالعسمي، كيسكؽ تحديدىا عمى الشحؾ الآتي: 

 .ميارة الؾعي، أك الإدراؾ الفؾنؾلؾجي 

 .ميارة التعرؼ عمى الحركؼ اليجائية 

  .ميارة التعرؼ عمى الأرقاـ 

  .ميارة التعرؼ عمى الأشكاؿ 

  ،(.2212ميارة التعرؼ عمى الألؾاف )شعباف، كالسشير 

 أنهاع الميارات: 01.1.0

 ( أنؾاع السيارات، كيرػ أنيا تتسثل في كل مؽ:2211حدد )الشاطؾر، ي

 .ميارة استخداـ الأدكات اليشدسية 

 .ميارة الرسؼ كالتسثيل 



 

84 

 .ميارة حل السدائل بأنؾاعيا 

  .ميارة التفكير بأنؾاعو كمدتؾياتو 

في  كميسا يكؽ مؽ أمر القدرات الرياضية، فقد جرػ تحديدىا في خسدة مجالات، بعد تحميميا،

 (، كىي: SCSsضؾء نغؼ القدرات الستخررة الخسدة )

  ،التحميل الشؾعي: تركز السياـ الشؾعية عمى تسثيل علبقات التذابو كالاختلبؼ كمعالجتيا

 (.(Singer, , Toader, Voica, 2015مؽ خلبؿ التسثيلبت البررية كالرؾرية 

 شارة، كالجمب، كالحذؼ، العلبقة الكسية: ىي القدرات كالسيارات الكسية، كالعد، كالإ

كالسذاركة، كاستيعابيا؛ لإجراء العسميات الحدابية الأربعة، التي تداعد في فيؼ الؾعائف 

الكسية الأساسية، كالزيادة، كالشقص، كإعادة التؾزيع، كالقؾاعد كالعسميات؛ لتحديد العلبقات 

ير التشاسبي أك الكسية كالكدؾر، التي تذكل أساس التفكير الرياضي السعقد، مثل التفك

  الجبرؼ.

  التجربة الدببية: عسميات تسكؽ الظالب مؽ تحديد السيارات كالخبرات؛ لمؾصؾؿ إلى

 العلبقات الدببية كتسثيميا؛ لتذكيل الفرضية، كالتجريب، كبشاء الشسؾذج.

  الترؾر السكاني: عسميات تسكؽ الظالب مؽ تظبيق إجراءات الرؾر العقمية، التي 

 يا عمى جانب الؾاقع الذؼ تسثمو ىذه الرؾر، كيتزسؽ الجؾانب يسكؽ تظبيقيا فعم

 التي تسكؽ الظالب مؽ تحؾيل صؾرة عمى سبيل السثاؿ، مؽ خلبؿ إجراءات 

 عقمية مختمفة مثل الحذؼ، كالإضافة، كالدكراف، كنقل العشاصر الستزسشة في الرؾر

Demetriou, et al, 2022))  
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 رياضية المفغية(: تقديؼ مؾاقف حياتية لمظمبة في صؾرة الشغاـ المفغي السقترح )السدألة ال

 .(Staulters, 2006)لفغية أك مكتؾبة 

 القجرة الخياضية العجدية لمطمبة المهىهبين: 03.1.0

يتعامل الظمبة في الدشؾات السبكرة مع الأرقاـ كالأعداد، إذ يبدأ في عسر الدشتيؽ تقريباً 

العسميات الحدابية، كالظرح، كالجسع، كاستخداـ الأرقاـ  بالعد الرياضي بأجزاء العذرات، كأجزاء

التي تتكؾف مؽ عدديؽ، كيسيل الظفل إلى الأشياء السرتبظة بذلػ، كيعسل عمى إيجاد رابط بيؽ 

 الأرقاـ، كاستخداـ الاستدلاؿ الحدابي، كسا يذكل في ذىشو معمؾمات كمفاليؼ لتمػ الأرقاـ

مػ طرقاً لإجراء العسميات الحدابية، تكؾف خاصة بو؛ لمؾصؾؿ كالأعداد، ككيفية التعامل معيا، كيست

إلى نتيجة عسمية الجسع أك الظرح بحمؾؿ سريعة، كقد يتؾصل إلى الإجابة الدريعة كالرحيحة دكف 

 (.2216معرفة الظريقة التي تؾصل بيا إلييا )القحظاني، كمتؾلي، 

التؾاصل الرياضي، في دعؼ  كبذلػ فإف الباحثة ترػ أنو يسكشيا أف تديؼ تشسية ميارات

طمبة رياض الأطفاؿ مسؽ لدييؼ قرؾر في السيارات قبل الأكاديسية في تعمسيؼ الرياضي، 

 كإكدابيؼ ميارات التعمؼ السدتسر في الرياضيات.

 أىمية تنمية القجرة الخياضية: 04.1.0

ؾجو الظمبة تؤكد الدراسات الدابقة الستعددة إلى كجؾد اختلبؼ بيؽ أىداؼ التعمؼ، التي ت

نحؾ تشسية الكفاءة، كأىداؼ الأداء التي تؾجييؼ الظمبة نحؾ تدعيؼ كفاءاتيؼ بالأدلة، كتتزح تمػ 

(، 2216الاختلبفات في التفديرات السختمفة لبيئة الإنجاز؛ فقد تؾصمت دراسة القحظاني، كمتؾلي )

أك تفديرىا، فالييشة التي كاف إلى أف السعالجة التجريبية لبيئة الإنجاز تعزز الاستجابات الؾجدانية 
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( مؽ الأسؾياء، تأثرت بالتدذية الراجعة 69( طالباً مؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ، ك )63قؾاميا )

السقدمة ليا، كما تتزسشو مؽ نتائ  الشجاح كالفذل في حل مذكمة معقدة كغامزة ، بيشسا حققت 

فاليؼ العسميات السعرفية تمػ الشتائ  عمى نسؾذج" دكيػ"، حققت قيسة تفديرية في مدتؾػ م

 (.2216كالدافعية )القحظاني، كمتؾلي، 

فسسا لا شػ فيو، أف نقص الدافعية يؤذؼ الظمبة بظريقة لا يسكؽ معالجتيا، كيقؾدىؼ ذلػ 

إلى استسرارية الشدـ مدػ الحياة، كتأنيب الشفس، ما يجعل السدرسة مردر إحباط ليؼ؛ لأف مثل ىذا 

حرؾؿ عمى درجات مشخفزة في الاختبارات، كبشاء ترؾر سمبي الشقص يعرضيؼ لمرسؾب أك ال

 .عؽ أنفديؼ؛ بدبب رد الفعل الدمبي مؽ الآباء كالسعمسيؽ تجاىيؼ

 ( أىسية تعمؼ السيارات الرياضية:2225كيحدد مؾسى )

  تزيد السيارات الرياضية السختمفة مؽ فيؼ الظمبة السفاليؼ كالتعسيسات الرياضية السترمة

 عمى تؾفير الؾقت كالجيد لتعمؼ مفاليؼ كتعسيسات كميارات جديدة. بيا؛ ما يعسل

 .الاستفادة مؽ التكشؾلؾجيا في تظؾير نؾاحي الحياة السختمفة؛ لمتستع بحياة أفزل 

  عدـ المجؾء إلى استخداـ الآلات الحاسبة في إجراء العسميات الحدابية البديظة، التي مؽ

 ء الحيؾية كالشذاط عميو. شأنيا تشسية التفكير لدػ الظالب، كإضفا

  تحدث السيارات الرياضية السكتدبة تدييلبت عمى الظالب، تسكشو مؽ إجراء الأعساؿ

 الحياتية اليؾمية الستشؾعة، كالتعامل بيدر مع الآخريؽ.

  تزيد السيارات الرياضية السكتدبة مؽ فيؼ الظالب خرائص الأعداد كالعسميات السختمفة؛

عبية، كيكتذف علبقات جديدة عشد إجراء العسميات الإحرائية ما يجعمو يفكر بظريقة تذ

 السختمفة كتشغيؼ البيانات العددية.
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كبكمسات أخرػ، فإف الباحثة ترػ أف الدافعية كالرغبة نحؾ التعمؼ تزيد مؽ إتقاف الظالب أداءه 

ية، كتحديشو؛ لاكتداب السيارات الرياضية، كتظؾير ذاتو، كتظبيق ما تعمسو في حياتو اليؾم

 كالتأثير في الأخريؽ.

 الكذف عن القجرات الخياضية لجى الطمبة: 05.1.0

( تذخيص قرؾر السيارات الرياضية قبل الأكاديسية، 2212يؾضح شعباف كالسشير )

يذعر الظمبة بالستعة أثشاء المعب بالأشكاؿ السختمفة،  كتغير ىذه الدمؾكيات لدػ الظمبة، مؽ حي 

يديل عميو التسييز بيشيا، كأف يسيز بيؽ السدتظيل كالسربع، كبيؽ وداً، يعرؼ الأشكاؿ الستعددة جيو

الذكل اليرمي عؽ السثم . كيكؾّف مجسؾعات بشاء عمى الأشكاؿ الستذابية، كيدرؾ الاختلبؼ 

كالتذابو بيؽ الأشكاؿ السختمفة، كيكؾّف مدتظيلًب مؽ خلبؿ ضؼ مربعيؽ معاً، كيحدد شكل المعبة 

ز بيؽ الذكل السفتؾح كالسدمق، كيتذكر المعبة كفق شكميا اليشدسي، كيذير إلى التي يمعب بيا، كيسي

الذكل الرحيح إذا سئل عشو، كيركب لدزاً؛ ليحرل عمى شكل محدد، كيحدد مجسؾعات الأشياء، 

يدسي ، والتي عادة ما تأخذ شكلًب معيشاً، كيدم  بيؽ الأشكاؿ؛ لكي يحرل عمى شكل جديد

كيذعر بالستعة في المعب بالسكعبات أثشاء تكؾيؽ أشكاؿ متبايشة،  الأشكاؿ باسسيا الرحيح،

كيتعرؼ عمى الحركؼ اليجائية كالأعداد، مؽ خلبؿ ربظيا بأشكاليا، كيسيز بيؽ الأشكاؿ مختمفة 

 الحجؼ، كيجيد المعب بالألعاب، التي تتزسؽ أشكالًا مختمفة.

 الكذف عن القجرات الخياضية وتطهيخىا: 06.1.0

درات الرياضية لدػ الظمبة باختلبؼ مدتؾياتيؼ، ما بيؽ مشخفزة كعالية؛ ما تتفاكت الق

يذكل كاحداً مؽ أىؼ التحديات السركزية السذتركة بيؽ السعمسيؽ داخل الدرفة الرفية؛ لاختلبؼ 
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مدتؾػ قدرات الظمبة غير الستجاندة كسا يغيرىا التبايؽ الظبيعي؛ ما يدتدعي تكميفيؼ مياـ 

 .(Li, Silver, & Li, 2014)يؼ رياضية كفق قدرات

كيدرؾ معغؼ الآباء قدرات أبشائيؼ في الرياضيات في الدشؾات الأكلى، كيرفؾنيا بقدرات 

فظرية في سؽ ما قبل السدرسة، كلعل أىؼ الخرائص التي حددىا الآباء )التركيز السذىل( في 

 (.(Singer, et all, 2016قدرتيؼ عمى إنجاز ميسة معيشة في كقت طؾيل برؾرة مدتقمة 

كمسا تجدر الإشارة إليو، أفّ الإنجازات التعميسية لا تعؾد إلى السؾلبة الظبيعية لمظالب، 

كبخاصة القدرات الرياضية، لكشيا ترتبط ارتباطاً كثيقً بسا يحققو مؽ ميارات كاتجاىات؛ فالسؾلبة 

ما يعشي صمة كثيقة بيؽ مدؤكلة عؽ تظؾير تمػ القدرات العميا؛ السترمة بالقدرات الرياضية تكؾف 

 (.Sardoč, 2022)السؾلبة كالقدرات كالتشذئة 

ففي الريؽ مثلًب، تقدؼ القدرة الراضية كفق مشي  السدارس الأساسية كالثانؾية، إلى فئات 

محددة، مثل: القدرة عمى إجراء العسميات الحدابية الأربعة )الجسع، كالظرح، كالزرب، كالقدسة(، 

 ,Zhang, et allالتفكير، كالقدرة الرياضية التظبيكية، كالقدرة السكانية  كالقدرة السشظكية عمى

2023).)   

( مشيجية )دركس الرياضيات التشسؾية(، التي تدتخدـ Gorev, et all, 2018) كقد اقترح

أدكات تعميسية قائسة عمى الألداز، تؤدؼ دكراً ميساً في تحديؽ القدرات الرياضية لمظمبة كتظؾيرىا، 

ي القدرة عمى كل مؽ: التفكير السشظقي، كالتفكير السجرد، كالتؾافكية، كالتسثيل السكاني، كسا ف

 كمعالجة الرؾر السكانية، كالتفكير الشاقد كقدراتو. 

مؽ الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية يداعدىؼ عمى تظؾير  كمسا لا شػ فيو، أف تسكؽ الظمبة

السحدؾس إلى السجرد، كالاتراؼ بالربر، القدرات الرياضية، كنقميا مؽ السحدؾس إلى شبو 
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كالسثابرة، كالتفكير بعقلبنية، كالسيل إلى الاخترار في التعبير عؽ الشفس، فزلًب عؽ قدرتيؼ عمى 

تؾعيف أسمؾب حل السذكلبت، بتظبيقيؼ التفكير الرياضي كطرؽ جديدة التي لؼ يتعمسؾىا في 

يقة إيجاد الحل، كعدـ الاكتفاء بفحص الحل الرفؾؼ الدراسية، ما يجعل السعمؼ مظالباً بفحص طر 

 (.Mihajlović, Egerić, & Dejić, 2018)فقط 

كبكمسات أخرػ، تتؾافر قدرات رياضية متعددة، لأف مؽ تعزيزىا في عسمية تعمؼ 

الرياضيات، مؽ قبل: الاتراؿ كالتؾاصل، كحل السذكلبت، كالتفكير الإبداعي، كالتفكير الشاقد، 

كالابتكار، كالتسثيل، كالاستدلاؿ كالإثبات، كالتعاكف، كالفيؼ السفاليسي، كالكفاءة  كالتفكير التكيفي،

 (.(Suparman, & Juandi, 2022الاستراتيجية، كالتررؼ السشت ، كالظلبقة الإجرائية 

كلكؽ، مؽ الأىسية بسكاف، تذخيص الكفاءات الرئيدة لمظمبة، كنغيرتيا التي تتشبأ 

يات؛ إذ يداعد الباحثيؽ كالسذخريؽ في تحديد الظمبة السعرضيؽ بكفاءتيؼ، في مجاؿ الرياض

لخظر صعؾبات التعمؼ في الرياضيات؛ لمتسكؽ مؽ تقديؼ الخدمات ليؼ، كترسيؼ الأنذظة لتعميؼ 

 (.Nguyen, et al, 2016) السيارات السيسة

مبح  كتعد السعايير ذات أىسية كبيرة في تعميؼ الظفؾلة السبكرة؛ لأنيا تؾفر إطاراً ل

كالسسارسة، كيعؾد ذلػ ليدفيؽ أساسييؽ، ىسا: كصف كيفية تدريس الرياضيات كمؾضؾعاتيا التي 

يشبدي تدريديا، فزلًب عؽ تظؾير السشاى  كأدكات التقييؼ، كالسؾازنة بيؽ ما تؾصل إليو البح  

 ,Cross, et al) العمسي التجريبي عؽ تعمؼ الظمبة، كأساليب التدريس داخل الدرفة الرفية

2009.) 
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فقد بيشت الأدلة التجريبية أف نغاـ الأرقاـ التقريبية، كأنذظة الرياضيات السشزلية، كالقدرة 

 عمى رسؼ الخرائط، كندبة الذكاء تؤدؼ دكراً ميساً في تظؾير القدرات الرياضية لدػ الظمبة

Huang,et al,2017).) 

ث خظؾات: أما الأكلى فتحدد كىشا، لا بد مؽ الإشارة إلى أف ميارات الرياضيات تتقؽ بثلب

بتحقيق الظمبة القدرة عمى التسييز في الكسيات؛ مؽ خلبؿ نغاـ الأرقاـ التقريبية، كفي الثانية يتقؽ 

الظمبة معشى كمسات الأرقاـ، كبخاصة العربية مشيا بربظيا بكسياتيا السسثمة، بيشسا يتسكؽ الظمبة في 

لشغاـ الأرقاـ، مثل العلبقات بيؽ الأعداد. كيسكؽ القؾؿ: الخظؾة الثالثة التقميل مؽ الييكل السشظقي 

إف القدرة عمى رسؼ الخرائط، تعد عاملًب كسيظًا في الارتباطات بيؽ ميارة الأرقاـ التقريبية 

  (.Geary, 2013كالرياضيات، كفق ىذا الشسؾذج ) 

ا في كيسكؽ الشغر إلى الرياضيات السبكرة بؾصفيا المبشات الأساسية لمرفؾؼ جسيعي

السدتقبل، ما يعشي أف عدـ امتلبؾ الظمبة السيارات الأساسية في الرياضيات؛ يجعميؼ يعانؾف 

باستسرار في ىذا السجاؿ كالحياة برؾرة عامة، إذ يحتاجؾف إلى كيفية تعمؼ حل السذكلبت، التي 

   (.Guhl, 2019)  تسثل إحدػ السيارات الأساسية لمرياضيات السبكرة، كالمدة، كتشسية التفكير الشاقد

كترػ الباحثة أف كذف صعؾبات تعمؼ القدرات الرياضية لدػ الظمبة أمر بالغ الأىسية؛ إذ 

يداعد السعمؼ في العسل عمى مراعاة الفركؽ الفردية بيؽ الظمبة داخل الدرؼ الرفية، كتؾعيف 

تقؾيؼ مختمفة؛  أساليب تدريس تتؾافق مع خرائريؼ كإمكاناتيؼ كقدراتيؼ الرياضية، كاستخداـ أدكات

كسا تؤكد تسكؽ الظمبة مؽ السيارات الرياضية الرئيدة في السرحمة الأساسية، مثل حلّ السذكلبت، 

كالتفكير الشاقد، كالتفكير الإبداعي، كالاتراؿ كالتؾاصل، كالاستدلاؿ؛ إلى تأثيرىا البالغ عمى تعمسيؼ 

 لاحقاً في الرفؾؼ العميا.
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 (: TOMA – 3) اختبار القجرات الخياضية 07.1.0

 نذأة اختبار القدرات الرياضية كتظؾيره:

(؛ استجابة لمحاجة إلى 1948( عاـ )TOMA-3جرػ تظؾير اختبار القدرات الرياضية )

اختبار في ىذا الإطار، الذؼ يترف بخرائص سيكؾمترية قؾية؛ بعيداً عؽ الاختبارات التقميدية، 

شيا أف تديؼ في الشجاح الستؾقع لمظالب في تعمؼ التي لا تدتشد إلى بعض السؾاقف كالسعارؼ، يسك

العسميات كالسفاليؼ الرياضية، كبخاصة في البيئة السدرسية، كمسا تجدر الإشارة إليو، أف الشدخة 

الأكلى مؽ ىذا الاختبار السظؾر، قد طبقت في السدارس كالعيادات، كسا استذيدت بو كثير مؽ 

 (.Brown, Cronin, & Bryant, 2013) الأدبيات السخترة بتقييؼ الرياضيات

( في ندختو الأكلى، مؽ خسدة اختبارات Toma-1كيتكؾف اختبار القدرات الرياضية )

فرعية، ىي: السفردات، كمذاكل القرة، كالسعمؾمات العامة، كالحداب، كالسؾقف تجاه الرياضيات، 

الرياضية الذاممة لمظالب، كشكمت نتائ  ىذه الاختبارات الفرعية مركباً عُرؼ درجة تسثل القدرات 

كلؼ يتؾقف الاختبار عشد حدكد ىذا الأمر، بل راجعو السخترؾف عمى نظاؽ كاسع، كتؾصمؾا إلى 

اترافو بالإيجابية مؽ جؾانب متعددة، مؽ مثل قياس مؾقف الظالب تجاه الرياضيات، كتقييؼ إتقاف 

 (.Witt, Elliott, Gresham, & Kramer, 1988 ) السيارات الحدابية الأساسية

كيستاز اختبار القدرات الرياضية في ندختو الأكلى، بالسعايير السقبؾلة ذات الرلبحية 

كالسؾثؾقية لدػ درجة الاختبارات الفرعية في كل مؽ: السعمؾمات العامة، كالسفردات، كالحداب، كسا 

 غير مقبؾلة. اه الرياضيات، بأنياتترف تقييسات اختباراتو الفرعية لسذاكل القرة كالسؾاقف تج
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 اختبار القجرات الخياضية الندخة الثانية: 12.1.0

( ميساً لتؾسيع تقييؼ الرياضيات، إلى أبعد مؽ السيارات التقميدية Toma-2يعدّ اختبار )

السترمة بالعسميات الحدابية، كالسدائل المفغية الرياضية، كبشاء عمى الدليل تعتبر الاتجاىات التي 

الرياضيات ميسة، لفيؼ لدة الرياضيات. كيظبق برؾرة فردية أك جساعية، تكؾف لدػ الظمبة نحؾ 

( سشة، كالدرجات 18 -11إلى  8-2مؽ ساعة إلى ساعتيؽ زمؽ الاختبار، لمفئة العسرية مؽ )

مؾزكنة، رتب مئيشية، ندبة الرياضيات. لا يدتخدـ الحاسؾب أثشاء التظبيق، كتكيؼ الاتجاىات نحؾ 

مبة إلى ميارة كل مؽ القراءة كالكتابة لاستكساؿ السياـ الاختبارية، كأخذ الرياضيات، كيحتاج الظ

الاحتياط مؽ السختريؽ عشد تقؾيؼ استجابات الظمبة في الأسئمة السفتؾحة، كالحاجة إلى الردؽ 

التلبزمي بعلبقتو بسقاييس أخرػ للؤداء في الرياضيات. كيذتسل عمى خسدة اختبارات فرعية ىي: 

( مرظمحاً رياضياً، يقرأكف الكمسات ثؼ يكتبؾف تعريفاً مخترراً 25يقدـ لمظمبة ) السرظمحات، حي 

( مدألة حدابية، تكؾف عيشة 25لمسرظمح يدتخدـ بالسعشى الرياضي، كالعسميات الحدابية تغير )

مؽ العسميات الأساسية. ككذلػ التعامل مع الكدؾر العادية كالعذرية، كالشدب السئؾية، كالشقؾد، 

ات رياضية أخرػ. كيكتب الظمبة استجاباتيؼ مباشرة في كتيب الاختبار، كالسعمؾمات العامة كتعبير 

حي  يقرأ الأسئمة السختبر لمظمبة كتكؾف الإجابة شفؾياً أك كتابياً، كالسدائل المفغية الرياضية يقرأ 

ات حي  يقرأ الظمبة السدألة كيتؾفر مكاف لمحل كيكتبو، كيزع دائرة حؾلو، كالاتجاه نحؾ الرياضي

السختبر العبارات جيرياً كيدتسع الظمبة، ثؼ يزعؾف علبمة عمى أؼ مؽ الاستجابات )علبـ، 

2212.) 
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( مؽ 1992جرػ تظؾير الشدخة الثانية مؽ اختبار القدرات الرياضية في الؾلايات الستحدة سشة )

 خلبؿ:

 سارىؼ ( تتراكح أع(2,000( عمى ما يقرب مؽ Toma – 2كقد تؼ تقشيؽ اختبار )

 كلاية كالعيشة تساثل مجتسع الدراسة مؽ حي :  26( سشة مؽ 18 -11إلى  8-2بيؽ )

الشؾع، كالعرؽ، كالسشظقة الجدرافية، كحالة عجز القدرة. كتؼ جسع البيانات السعيارية الجديدة، 

كاستكساليا ببيانات الشدخة الأكلى مؽ اختبار القدرات الرياضية؛ لمحرؾؿ عمى عيشة معيارية 

، 1992بيرة، إذ كانت الخرائص الديسؾغرافية لمعيشة مسثمة في سكاف الؾلايات الستحدة عاـ ك

كتؾافر الأدلة، التي تعزز مؾثؾقية اختبار القدرات الرياضية، كصلبحيتيا، كتقديؼ دراسات تبيؽ 

 غياب التحيز الجشدي كالعشررؼ، كتؼ تعديل اختبارات القدرات الرياضية الفرعية؛ لتحديؽ جؾدة

العشاصر؛ بإسقاط بعزيا، مسا تترف بالأقل مؾثؾقية، كإضافة أخرػ جديدة، كإعادة صياغة 

الإجراءات الإدارية؛ لتربح أكثر كضؾحاً، كاعتبار اختبار السؾقف تجاه الرياضيات تكسيمياً فرعياً، 

ا إلا ككاف التردد الكبير في تقديؼ بيانات الظمبة مؽ معادلات العسر كالرف؛ كعدـ الحرؾؿ عميي

بعد نقاش مقشع حؾؿ حدكد استخداميا كالإساءة السحتسمة في ذلػ، لأف ككالات السدارس الحكؾمية 

 .(Brown, Cronin, & Bryant, 2013)لسحمية مظمؾبة كا

 كأما الشدخة الثالثة مؽ الاختبار، فقد جرػ تظؾيرىا مؽ خلبؿ: 

يؼ الخرائص ، كتقد2211ك 2212جسع بيانات معيارية جديدة كمياً في عامي 

الديسؾغرافية لمعيشة كفق العسر، ىي تتؾافق مع سكاف الؾلايات الستحدة، كالدرجات السركبة ليس ليا 

آثار عمى الحد الأدنى أك الأعمى، كتؼ تؾسيع نظاؽ الدراسات التي تبيؽ عدـ كجؾد تحيز جشدي، 

يارية )ذكر، أنثى، كحداب معاملبت السؾثؾقية كفق العسر كالسجسؾعة الفرعية ضسؽ العيشة السع
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أبيض، أسؾد/أمريكي مؽ أصل أفريقي، مؽ أصل إسباني، آسيؾؼ/جزر السحيط اليادغ، ىشدؼ 

أمريكي، مؾىؾب كمؾىؾب، اضظراب نقص الانتباه/فرط الشذاط، كإعاقة التعمؼ الرياضية(. حي  تؼ 

ت الفرعية، إجراء دراسات الرلبحية الجديدة جسيعيا، كصلبحيتيا لسجسؾعة متشؾعة مؽ السجسؾعا

فزلًب عؽ عامة الدكاف. كتحل الرياضيات في الحياة اليؾمية محل السعمؾمات العامة، كسا تحل 

الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية محل السفردات الفرعية، كيتزسؽ الدليل السدتكسل معمؾمات مدتفيزة 

ابقة الأكلى عؽ محتؾػ الفحؾص الفرعية، كمعمؾمات تقشية أكثر بكثير مسا كرد في الظبعات الد

 (.(Brown, Cronin, & Bryant, 2013كالثانية 

 مكهنات اختبار القجرات الخياضية في ندختو الثالثة: 11.1.0

يعد اختبار القدرات الرياضية في ندختو الثالثة، مكياساً لمقدرة الرياضية، إذ طبق عمى 

مشاسب للؤفراد الذيؽ تتراكح  ، كىؾ2213عاـ  ( كلاية 21( فرداً تسثيمياً ديسؾغرافياَ، في ) 1456)

 شيراً( 11سشة ك 18سشؾات _  8أعسارىؼ بيؽ ) 

(، أف اختبار القدرات الرياضية في Brown, Cronin, & Bryant, 2013)كقد أكد 

 مؽ ثلبثة عشاصر: ندختو الثالثة، يتكؾف 

 :كسا  دليل السستحؽ: يؾفر معمؾمات الاختبار العامة، كتؾجييات لإدارة الاختبار، كتدجيمو

يتزسؽ التذييلبت، التي تحتؾؼ عمى جداكؿ، لتحؾيل الدرجات الخاـ إلى معادلات العسر، 

 كمكافئات الرتب، كالرتب السئؾية، كالدرجات الكياسية.

  ،نسؾذج تدجيل السستحؽ: يؾفر مداحة لإعادة تحديد السعمؾمات حؾؿ الظمبة كالسستحشيؽ

ميسات الإدارة الكاممة كالتدري  في نسؾذج كتدجيل أداء الظمبة في الاختبار، كسا يؾفر تع



 

95 

تدجيل السستحؽ؛ لتدييل عسل السستحؽ مؽ جية، كإدارة الشدخة الثالثة مؽ ىذا الاختبار 

دكف استخداـ دليل السستحؽ، كمفتاح إجابة للبختبارات الفرعية الأساسية الأربعة، 

 كل اختبار فرعي.كالسداحة؛ لتدجيل درجات عشاصر الظالب كإجسالي الدرجة الأكلية ل

 ب إجاباتيؼ عمى أىؼ العشاصر؛ كتيب استجابة الظمبة: يؾفر مداحة لمظمبة لتسييز أك حدا

 لكل اختبار فرعي، كمجسؾعة مؾجزة مؽ التؾجييات للئجابة عمى البشؾد.

 الخرائص الديكه متخية لمندخة الثالثة من اختبار القجرات الخياضية: 10.1.0

في ة عالية مؽ الرلبحية كالسؾثؾقية ضية في ندختو الثالثة بدرجالريا يتدؼ اختبار القدرات

أعدّت باستخداـ السعايير التي  السشخفزة كالسرتفعة اختيار كترشيف الظمبة ذكؼ القدرات الرياضية

ردؽ التستع الاختبار بدلالات حي  ، لستدير الجشس كالعسر كالرفؾؼ الدراسية كفقاً  جتكاستخر 

تؼ الحرؾؿ عمييا مؽ خلبؿ استخداـ أساليب صدؽ السؤشرات الكسية التي  دلت عميياالتي كافية ال

( بدرجة TOMA-3، كتسيز اختبار القدرات الرياضية )التكؾيؽ الافتراضي، كالردؽ التلبزمي

كبكمسات  .دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا باستخداـ طرؽ مختمفةعالية مؽ الثبات 

اس صحيح، كيسكؽ تفعيمو بثقة، كبخاصة عشد تقييؼ الظمبة الذيؽ قد أخرػ، فإف ىذا الاختبار مكي

 ,Brown, Cronin, & Bryant )تكؾف معغؼ الاختبارات الأخرػ متحيزة أك غير مشاسبة ليؼ 

2013). 

 ( بعض اختبارات القدرات الرياضية عمى الشحؾ الآتي:2212كذكر )علبـ، 

  ًأكثر حداثة، كيقدـ معمؾمات كاسعة مؽ  اختبار القدرات الرياضية الذاممة: يعد مكياسا

 ميارات الرياضيات.
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 .الاختبارات مرجعية السحػ: تدتخدـ في تقييؼ ميارات رياضية معيشة 

  ،الاستبيانات كالسقابلبت: تدتخدـ لجسع معمؾمات عؽ كجيات نغر الظمبة نحؾ الرياضيات

دراتيؼ في مجالات كإدراكيؼ عؽ العسميات الحدابية كعسمية حل السدائل، كرأييؼ عؽ ق

السيارات الرياضية، كتكؾف السقابلبت لمظمبة الأصدر سشاً، كالذيؽ لدييؼ ضعف في 

 ميارات القراءة، أما الاستبياف لمظمبة الذيؽ يستمكؾف ميارتي القراءة كالكتابة.

  التقييؼ باستخداـ البؾرتفؾليؾ: اختيار الظمبة أفزل أعساليؼ في الرياضيات كتزسيشيا ممف

 از.الإنج

 الجراسات الدابقة 0.0

قامت الباحثة بالاطلبع عمى عدد مؽ الدراسات الدابقة ذات العلبقة بستديرات الدراسة، كتؼ 

 عرضيا مؽ الأقدـ إلى الأحدث، عمى الشحؾ الآتي:

 الجراسات التي تناولت المقاييذ والاختبارات في الخياضيات: 1.0.0

الديكؾمترية لاختبار القدرات  ئص( الكذف عؽ الخرا2212ىدفت دراسة العؾيدي )

( لدػ طمبة الرفؾؼ مؽ الثامؽ الى العاشر في محافغة جشؾب الباطشة  TOMA-2الرياضية ) 

 ( طالباً كطالبة، مؽ1228مدت )بدمظشة عساف، حي  تؼ تظبيق الاختبار عمى عيشة عذؾائية ب

كقد أعيرت الشتائ  تستع كلايات محافغة جشؾب الباطشة؛ لمتحقق مؽ مؤشرات الردؽ كالثبات لو، 

الاختبار بدرجة جيدة مؽ الردؽ، كلديو قدرة تسييزية بيؽ الأعساؿ السختمفة لرالح العسر الأكبر 

مؽ الظمبة، كفقاً لمسؤشرات الكسية التي تؼ التؾصل ليا، كىي الردؽ بأنؾاعو: )الردؽ الغاىرؼ، 

صدؽ السفردات(، كذلػ تستع الردؽ التسييزؼ، كالردؽ السرتبط بسحػ التلبزمي كالتشبؤؼ، ك 
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الاختبار بدرجة جيدة مؽ الثبات، دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا، كىي)الاتداؽ 

 الداخمي، كإعادة الاختبار(.

( إلى بشاء مكياس لتذخيص خؾاؼ الرياضيات لدػ ذكؼ 2214كىدفت دراسة الرشيدؼ )

تؼ بتظبيقو عمى عيشة استظلبعية  صعؾبات التعمؼ، كلمتحقق مؽ خرائرو الديكؾمترية، حي 

( طالباً مؽ الرف الدادس الستؾسط بالكؾيت، كتكؾف السكياس أربعة أبعاد كىي البعد 65بمدت )

كالسعرفي، كقد أثبتت الشتائ  تستع السكياس بدرجة عالية مؽ  الانفعالي، كالفديؾلؾجي، كالاجتساعي،

: )معامل الارتباط، صدؽ السحتؾػ( إلى الردؽ دلت عميو معاملبت الردؽ التي تؼ حدابيا، كىي

جانب الردؽ الغاىرؼ، كتستع السكياس بدرجة جيدة مؽ الثبات دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ 

 حدابيا كىي: )معادلة ألفا كركنباخ، التجزئة الشرفية، إعادة الاختبار(.

رياضية لاختبار القدرات ال ( بيدؼ تظؾير صؾرة معربة2214كأجريت دراسة بدير )

(TOMA-3( حي  تؼ تظبيق الاختبار عمى عيشة عذؾائية مكؾنة مؽ ،)طالباً كطالبة، مؽ 128 )

الرفيؽ التاسع كالعاشر، في مدرسة اليؾبيل بالأردف؛ لمتؾصل إلى الخرائص الديكؾمترية 

للبختبار، كقد أعيرت الشتائ  أنو يتستع بدرجة جيدة مؽ الردؽ، دلت عميو معاملبت الردؽ التي 

تؼ حدابيا )الردؽ الغاىرؼ، صدؽ السحتؾػ، صدؽ البشاء، الردؽ العاممي(، كيتستع بدرجة 

مرتفعة مؽ الثبات، دلت عميو معاملبت التي تؼ حدابيا )الاتداؽ الداخمي، كالتجزئة الشرفية(، كسا 

 بيشت عدـ كجؾد فركؽ تعزػ لمجشس أك العسر.

 Raschيدؼ استخداـ نسؾذج راش )(: دراسة بKim, et al., 2015كأجرػ كيؼ كآخركف )

Analysis( في التعرؼ عمى الخرائص الديكؾمترية لاختبار التقييؼ التذخيري )KeyMath-3 

diagnostic assessment كخاصة في مجاؿ محتؾػ السفاليؼ الأساسية. كطبق الاختبار عمى )
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ر الشتائ  إلى أف ( سشؾات. كتُذي8-5( طالباً تتراكح أعسارىؼ ما بيؽ )328عيشة مكؾنة مؽ )

الاختبار الفرعي لمسفاليؼ الأساسية ليذا التقييؼ ىؾ اختبار جيد لفيؼ الأطفاؿ لمسفاليؼ الرياضية 

الأساسية، حي  تؼ فحص السؾثؾقية كالتدمدل اليرمي لمعشاصر، كتؼ فحص العشاصر غير 

ـ الاختبار مع السلبئسة، كتؼ تعديل أنساط الاستجابة، كسا أكصت الدراسة بالحذر عشد استخدا

جشباً إلى  -الظمبة ذكؼ السدتؾيات الدنيا مؽ الفيؼ السفاليسي الرياضي، كاستخداـ مقاييس أخرػ 

 قادرة عمى التسييز بيؽ الظمبة ذكؼ السدتؾيات السشخفزة مؽ الفيؼ الرياضي. –جشب 

درة ( بإجراء دراسة ىدفت إلى تقشيؽ الإصدار الثال  مؽ اختبار الق2216كقاـ الحؾامدة )

( لمرفيؽ الدادس كالدابع في إقميؼ الجشؾب في السسمكة الأردنية TOMA-3في الرياضيات )

( طالباً كطالبة مؽ 925الياشسية، حي  تؼ تظبيقو عمى عيشة عذؾائية عشقؾدية مكؾنة مؽ )

الرفيؽ الدادس كالدابع. كلمؾقؾؼ عمى دلالات صدؽ كثبات الاختبار تؼ تظبيقو عمى عيشة 

( طالباً، مؽ الرفيؽ الدادس كالدابع، كتؼ التأكد مؽ صدؽ الاختبار 82كؾنت مؽ )استظلبعية ت

بثلبث طرؽ )صدؽ السحكسيؽ، معامل ارتباط بيرسؾف، التحميل العاممي التؾكيدؼ(، ككذلػ التأكد 

مؽ ثبات الاختبار بثلبث طرؽ )معادلة كركنباخ ألفا، إعادة الاختبار، التجزئة الشرفية(. كأعيرت 

 .  أف الاختبار يتستع بخرائص سيكؾمترية عاليةالشتائ

إلى  (Dündar, Temel, & Gündüz, 2016كىدفت دراسة دكندار، تيسيل، كجؾندكز )

تحديد القدرات الرياضية لظمبة السدارس الثانؾية في تركيا، كتظؾير عسمياتو، مدتشدة عمى الشغرية 

لظبيعة الدراسة، حي  تؼ تظبيق الاختبار البشيؾية، كاستخدمت الدراسة السشي  الؾصفي لسلبءمتو 

( طالباً كطالبة في الرف الثامؽ في تركيا، الذؼ تكؾف مؽ مجالات 448عمى عيشة مكؾنة، مؽ )

متعددة، ىي: القدرة السكانية، كالشدبية، كالتفكير الاستقرائي/ الاستشباطي، كالقدرة التكرارية، كتؼ 
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ملبئسة لمفئة السدتيدفة، كأعيرت الشتائ  تستع  فقرة 24الحرؾؿ عمى ندخة نيائية مكؾنة مؽ 

 الاختبار بسؤشرات الردؽ كالثبات السرتفعة.

( إلى معرفة الخرائص الديكؾمترية لاختبار معالجة Olkun, 2016ىدفت دراسة أكلكؽ )

(؛ كتظؾيره لتحديد الظمبة السعرضيؽ لخظر صعؾبات التعمؼ في السدارس BNPTالأرقاـ الأساسية )

( طالباً مؽ 478في أنقرة/ تركيا، حي  تؼ تظبيق الاختبار عمى عيشة عذؾائية بمدت ) الأساسية

( BNPTالرف الأكؿ حتى الرابع في السدارس الابتدائية، كقد أعيرت الشتائ  بتستع اختبار )

بدرجة مؽ السؾثؾقية كالرلبحي؛ كأداة تذخيص الظمبة السعرضيؽ لخظر صعؾبات تعمؼ 

ؾؼ، كأشارت إلى أف الأنغسة الأساسية للؤرقاـ أك الؾصؾؿ ليا، أحد الرياضيات في تمػ الرف

أسباب انخفاض تحريميؼ في الرياضيات، كتستع الاختبار بدرجة مقبؾلة مؽ الثبات دلت عميو 

 معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا كىي: )معادلة ألفا كركنباخ، إعادة الاختبار(.

بار القدرات الرياضية الشدخة الثالثة ( إلى تكييف اخت2218ىدفت دراسة القرني )

(TOMA-3( عمى البيئة الدعؾدية. تكؾنت عيشة الدراسة مؽ )طالباً كطالبة تؼ اختيارىؼ 2222 )

شيرا(،  11سشة ك 18 -8بالظريقة العذؾائية الظبكية، مؽ جسيع الظمبة الذيؽ تتراكح أعسارىؼ بيؽ )

(، حي  تؼ اختيار 6451لسدارس الخاصة )(، كا317441مؽ السدارس الحكؾمية البالغ عددىؼ )

السجتسع كفقا لمجشس كالسدرسة كالسشظقة، كأعيرت الشتائ  أف معاملبت الردؽ كفقًا لػ )لمتحميل 

العاممي الاستكذافي كالتؾكيدؼ( كالثبات كفقًا لػ )الاتداؽ الداخمي( للبختبار كانت مقبؾلة، حي  بمغ 

(، كأف قيؼ خظأ الكياس لاختبار القدرات 2.9612ة )كسط ىذه السعاملبت لجسيع الفئات العسري

الرياضية كانت مشخفزة. كقد تؼ اشتقاؽ الدرجات السعيارية لاختبار القدرات الرياضية لمشدخة 
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عمى البيئة الدعؾدية، كللبختبارات الفرعية باستخداـ الرتب السئشية كالتداعي؛  (TOMA-3) الثالثة

 كذلػ حدب الرف كالجشس.

( بيدؼ إعداد مكياس لتذخيص صعؾبات تعمؼ 2218سة الذخص كآخركف )أُجريت درا

الرياضيات لدػ الظمبة، كلمتحقق مؽ خراصو الديكؾمترية، تؼ تظبيق السكياس عمى عيشة 

( طالباً كطالبة، مؽ طمبة الرف الثاني الابتدائي بسدرسة البذاير الدكلية 72استظلبعية بمدت )

أثبتت الشتائ  تستع السكياس بدرجة عالية مؽ الردؽ، دلت عميو  الابتدائية بسحافغة القاىرة، كقد

معاملبت الردؽ التي تؼ حدابيا )اتداؽ العامل الداخمي، معامل الارتباط( إلى جانب الردؽ 

جة مرتفعة مؽ الثبات، دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا الغاىرؼ. كتستع السكياس بدر 

( درجات فأقل فإنو 6كىي: )معادلة ألفا كركنباخ، التجزئة الشرفية(، كإذا حرل الظالب عمى )

 يعاني مؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات.

( بيدؼ الكذف عؽ الدلالات التسييزية لاختبارات مجاؿ 2219كأُجريت دراسة طمبة )

 A Developmental NEuroPSYchologicalيز البررؼ السكاني ببظارية )التجي

Assessment, NEPSY- 2 لدػ ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات مؽ طمبة الرف الرابع )

( طالبًا 249الابتدائي، كقد شسمت عيشة الدراسة قبل تحديد الظمبة ذكؼ صعؾبات الرياضيات )

، لتحديد الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ صعؾبات تعمؼ في كطالبة مؽ الرف الرابع بالتعميؼ الأساسي

الرياضيات، كقد استخدمت الدراسة مجسؾعة مؽ الأدكات إلى جانب اختبارات مجاؿ التجييز 

(، كاختبار تذخيري في مادة الرياضيات، لتحديد نقاط NEPSY- 2البررؼ السكاني ببظارية )

ياضيات، كقد أعيرت نتائ  البح  كجؾد الزعف التي يعاني مشيا الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الر 

فركؽ بيؽ متؾسظات درجات الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كبيؽ أقرانيؼ العادييؽ عمى 
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، كأنو يسكؽ ترتيب اختبارات (NEPSY- 2)اختبارات مجاؿ التجييز البررؼ السكاني ببظارية 

تسييزا للؤقل تسييزا كسا يمي: ( مؽ الأكثر NEPSY- 2مجاؿ التجييز البررؼ السكاني ببظارية )

)اختبار الداز الرؾر، اختبار بشاء السكعبات، اختبار الألداز اليشدسية، اختبار الأسيؼ، اختبار 

 إيجاد الظريق(.

( الكذف عؽ الخرائص الديكؾمترية 2221كاستيدفت دراسة عبد الحسيد كآخركف )

( ندخة طمبة الرف الثاني Cognitive Abilities Test-CogAT) -لبظارية القدرات السعرفية

الابتدائي بعد تعريبيا كتقشيشيا عمى عيشة مؽ طمبة الرف الثاني الابتدائي بسحافغة بشي سؾيف في 

معايير لمبظارية التسييدية السعرفية لتشاسب التظبيق في البيئة  ككضعجسيؾرية مرر العربية، 

( طالبًا كطالبة 222يشة الدراسة مؽ )السررية. كاعتسدت الدراسة عمى السشي  الؾصفي، كتسثمت ع

مؽ مدارس التعميؼ الأساسي. كقد أعيرت نتائ  الدراسة تستع البظارية بسؤشرات صدؽ كثبات 

مرتفعة، حي  تؼ حداب صدؽ السحكسيؽ، كالردؽ السحكي، كالردؽ العاممي، كقد أعيرت تمػ 

ساليب حداب الثبات لمبظارية، الأساليب أف البظارية تتستع بدرجة مرتفعة مؽ الردؽ، كتمي ذلػ أ

مؽ خلبؿ حداب معاملبت ثبات كركنباخ ألفا، ثؼ ثبات الإعادة، كقد كذف كلب الظريقتيؽ عؽ 

 تستع البظارية بدرجة مرتفعة مؽ الثبات. 

( إلى تكييف اختبار Özdemir & Bostan, 2021كبؾستؽ ) دراسة أكزدميرىدفت 

( إلى المدة التركية. كلمتؾصل إلى الخرائص TOMAGSالقدرات الرياضية لمظمبة السؾىؾبيؽ )

 12-9( طالبًا تتراكح أعسارىؼ بيؽ 563الديكؾمترية للبختبار تؼ تظبيقو عمى عيشة عذؾائية بمدت )

عامًا مؽ السدارس الحكؾمية كالخاصة في أربع مدف مختمفة في تركيا. كقد دلت نتائ  الثبات 
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ر يتستع بدرجة مقبؾلة مؽ الثبات. كخمرت الدراسة إلى بظريقة )التجزئة الشرفية( عمى أف الاختبا

 أنو يسكؽ استخداـ الاختبار أيزًا في المدة التركية لتحديد القدرات الرياضية لمظمبة السؾىؾبيؽ.

( بكياس الدقة التذخيرية لمكياس القائؼ عمى 2221كقامت دراسة الدافرية، إماـ كعسارة )

اضية لتحديد الظمبة السعرضيؽ لرعؾبات تعمؼ الرياضيات، كقد السشي  في السفاليؼ كالتظبيقات الري

استخدمت الدراسة السشي  الؾصفي التحميمي، لتحديد السدتؾيات الترشيفية لترشيف مدتؾيات 

اختبارات متكافئة في السفاليؼ قات الرياضية، حي  تؼ تظبيق ثلبث الظمبة في السفاليؼ كالتظبي

( طالباً كطالبة مؽ طمبة الرف الرابع 393ردية بمدت )كالتظبيقات الرياضية، عمى عيشة ق

عُساف. تؼ التظبيق ثلبث مرات في –الأساسي مؽ ثلبث مدارس في كلاية الديب بسحافغة مدقط 

 (ROC) العاـ؛ بيدؼ الفرز كاستخراج السحكات )السدتؾيات الترشيفية(، كأعير تحميل مشحشى

. كباستخداـ الدرجات 75كالسئيشي  25ئيشي الدقة التذخيرية لمدرجات الفاصمة لكل مؽ الس

الفاصمة، تؼ تحديد السدتؾيات الترشيفية الثلبثة: إتقاف، كتعميسي، كإحباط. كقد أعيرت الشتائ  

كجؾد فركؽ ذات دلالة إحرائية كفقا لستدير الجشس في مدتؾػ الإحباط لرالح الإناث. كسا 

رشيفية )التعميسي، كالإتقاف( كفق متدير أعيرت الشتائ  أنو لا تؾجد فركؽ في السدتؾيات الت

دقائق( تتستع  6الجشس، كالكياسات القائسة عمى السشياج في السفاليؼ كالتظبيقات الرياضية بزمؽ )

 بدقة تذخيرية.

( إلى تظؾير اختبار التحريل Filiz, & Güneş, 2022ىدفت دراسة فيميز كجؾنز )

ي الرياضيات، كالسعرضيؽ لخظر الإصابة بو، لتحديد الظمبة الذيؽ يعانؾف مؽ صعؾبات تعمؼ ف

( طالباً مؽ 171كلسعرفة الخرائص الديكؾمترية، تؼ تظبيق الاختبار عمى عيشة عذؾائية بمدت )

الرف الثال  الأساسي في إحدػ السدارس بتركيا. كقد بيشت الشتائ  تستع الاختبار بدرجة عالية 
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تؼ حدابو. كتستع الاختبار بدرجة عالية مؽ مؽ الردؽ دؿ عميو معامل الاتداؽ الداخمي الذؼ 

 الثبات دلت عميو معاملبت الثبات )معادلة ألفا كركنباخ، التجزئة الشرفية( التي تؼ حدابيا.

( إلى التحقق مؽ صدؽ كثبات استبياف تحميل Yoong, 2022ىدفت دراسة يؾنغ )

الخرائص الديكؾمترية؛  الاحتياجات الخاصة لمظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات؛ لمؾصؾؿ إلى

حي  استخدـ اختبار ليكرت السكؾف مؽ أربعة أبعاد، التي تتكؾف مؽ  لترسيؼ، كتظؾير الأداة،

( معمساً كخبير في الرياضيات. كقد بيشت الشتائ  تستع 39( مؤشراً، إذ تؼ تظبيقو عمى )46)

دابيا. كتستع السكياس الاستبياف بدرجة عالية مؽ الردؽ دلت عميو معاملبت الارتباط التي تؼ ح

 بدرجة عالية مؽ الثبات دلت عميو معادلة ألفا كركنباخ التي تؼ حدابيا.

( فقد ىدفت إلى بشاء اختبار لمتفكير السشظقي 2222أما دراسة فزل ومحمد كعبد الفتاح )

الرياضي لدػ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الحداب في السرحمة الابتدائية كالتحقق مؽ خرائرو 

مترية، كلمتحقق مؽ مؤشرات الردؽ كالثبات تؼ تظبيق الاختبار عمى عيشة استظلبعية بمدت الديكؾ 

( عاماً. كقد بيشت الشتائ  12-9( مؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ الذيؽ تتراكح اعسارىؼ بيؽ )54)

تستع الاختبار بدرجة مقبؾلة مؽ الردؽ دلت عميو معاملبت الردؽ التي تؼ حدابيا )معامل 

بة، معامل الديؾلة، معامل التسييز( إلى جانب الردؽ الغاىرؼ. كتستع الاختبار بدرجة الرعؾ 

مرتفعة مؽ الثبات دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا كىي: )إعادة الاختبار، معادلة ألفا 

 كركنباخ، التجزئة الشرفية(.

تعمؼ ( إلى بشاء اختبار لمكذف عؽ ذكؼ صعؾبات 2222ىدفت دراسة عظيفي )

الرياضيات، كتؼ استخداـ السشي  الؾصفي باعتباره الأكثر مؾاءمة لظبيعة الدراسة، كلتحقيق أىداؼ 

الدراسة تؼ اختيار مجسؾعة مؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات الرياضيات بسحافغة أسيؾط في جسيؾرية 
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الستتابعة مرر العربية، كقد تؼ اختيارىؼ مؽ الظمبة متؾسظي الذكاء بعد تظبيق اختبار السرفؾفات 

( طالباً كطالبة، كسا تؼ إعداد اختبار لمكذف عؽ الظمبة 232السعيارؼ الستظؾر، كقد بمغ عددىؼ )

( مجالات 5بشد( مؾزعيؽ عمى ) 55ذكؼ صعؾبات التعمؼ كالذؼ تكؾف في صؾرتو الشيائية مؽ )

لإدراؾ رئيدة ىي: الرعؾبات القرائية الرياضية، كالرعؾبات الكتابية الرياضية، كصعؾبات ا

البررؼ، كالرعؾبات العقمية، كصعؾبة في التسكؽ مؽ الحقائق العددية الرياضية الأساسية. قد 

أعيرت الشتائ  مدتؾػ مقبؾؿ مؽ الردؽ دلت عميو معاملبت الردؽ التي تؼ حدابيا بالاتداؽ 

ستع الداخمي، الردؽ البشائي، التحميل العاممي الاستكذافي( بالإضافة إلى الردؽ الغاىرؼ، كت

الاختبار بسدتؾػ مرتفع مؽ الثبات دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا ) بسعادلة ألفا 

  كركنباخ، كالثبات البشائي(.

عمى  (TOMA-3 )( إلى تقشييؽ اختبار القدرة الرياضية 2223ىدؼ دراسة الزيمعي )

القشفذة، كالتحقق مؽ  عيشة مؽ طمبة الرفؾؼ العميا في السرحمة الابتدائية لمبشيؽ في محافغة

خرائرو الديكؾمترية، تؼ تظبيق الاختبار عمى عيشة عذؾائية طبكية متعددة السراحل، بمدت 

( طالباً مؾزعيؽ عمى مكاتب التعميؼ الدتة التابعة لإدارة التعميؼ بسحافغة القشفذة، كاستخداـ 1222)

، كقد أعيرت الشتائ  أنو  (TOMA-3) السشي  الؾصفي السقارف، كأداة الدراسة الرئيدة اختبار

يتستع بدرجة عالية مؽ الثبات دلت عميو معاملبت الثبات التي تؼ حدابيا كىي: )إعادة تظبيق 

الاختبار، كمعادلة ألفاكركنباخ(، كذلػ تستع الاختبار بدلالات صدؽ كافية كفقاً لمسؤشرات الكسية 

عاممي، كتحميل التبايؽ آحادؼ الاتجاه، التي تؼ الحرؾؿ عمييا كىي: )الردؽ التكؾيشي، كالتحميل ال

معايير الأداء الستسثمة في الدرجات السعيارية السحؾلة كما يقابميا مؽ رتب مئيشية لستدير العسر(، 
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إضافة إلى تسييز الاختبار الفئات العسرية السختمفة، جاء متفقاً مع نتائ  الدراسة الأصمية لتقشيؽ 

 الاختبار عمى البيئة الأمريكية.

( عمى TOMA -3( إلى تقشيؽ اختبار القدرة الرياضية )2223فت دراسة مجرشي )ىد

الدعؾدية، حي  تؼ تظبيق الاختبار  –طمبة السرحمة الستؾسظة في محافغة خسيس مذيط التعميسية 

( طالبًا مؾزعيؽ عمى مدارس محافغة خسيس مذيط 1522عمى عيشة عذؾائية طبكية بمدت )

يرت الشتائ  تستع الاختبار بدرجة عالية مؽ الثبات دلت عميو معاملبت الحكؾمية كالأىمية. كقد أع

الثبات التي تؼ حدابيا كىي: )إعادة تظبيق الاختبار، معادلة ألفا كركنباخ(، كذلػ تستع الاختبار 

بدلالات صدؽ كافية كفقاً لمسؤشرات الكسية التي تؼ الحرؾؿ عمييا كىي: )معامل ارتباط بيرسؾف، 

ممي، تحميل التبايؽ أحادؼ الاتجاه(، إضافة إلى صلبحية الاختبار للبستخداـ في التحميل العا

اختيار كترشيف الظمبة ذكؼ القدرات الرياضية السرتفعة بيؽ طمبة السرحمة الستؾسظة في محافغة 

 مذيط.

(، مؽ الخرائص الديكؾمترية، للبختبار التذخيري لسادة 2223كتحققت دراسة العشزؼ )

ف الأكؿ الستؾسط في السديشة السشؾرة، كفق نغرية الاستجابة لمسفردة، حي  تكؾنت الرياضيات لمر

( فقرة اختيار مؽ متعدد، 22( طالباً، كالاختبار كأداة لمدراسة تكؾف مؽ )13147عيشة الدراسة مؽ )

( كفق الشسؾذج الثلبثي البارامتر كأداة لتقدير mirt( مؽ خلبؿ حزمة )Rباستخداـ برنام  )

الديكؾمترية للبختبار، حي  أعيرت الشتائ  تستع الاختبار بسدتؾػ متؾسط مؽ  الخرائص

الرعؾبة، ككجؾد بعض الفقرات التي احتؾت عمى تخسيؽ عالي، كعدـ اتداؽ بيؽ قيؼ معالؼ السفردة 

 2.41-لمفقرات كفق السعايير التي أكردتيا أدبيات الكياس، حي  تراكحت قيؼ معالؼ الرعؾبة بيؽ)

(، أما معمسة التخسيؽ فتراكحت 2.26إلى  1.11كسا كانت قيسة معمسة التسييز بيؽ ) (،2.75إلى 
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(، كأعظى الاختبار أكبر كسية معمؾمات عشد مدتؾيات القدرة فؾؽ 2.35إلى  2.22قيستو بيؽ ) 

 الستؾسط.

( إلى التحقق مؽ صلبحية et al, 2023,Nuraydinأيديؽ كزملبؤه )-ىدفت دراسة نؾر

كأداة لمتذخيص كمراقبة الإنجاز الرياضي، كلتحقيق ىذا الدرض تؼ  الأعداد،ميسة تقدير خط 

( مدرسة في  33( مؽ طمبة الرف التاسع في )6484تظبيق اختبار عمى عيشة عذؾائية بمدت )

لكدسبؾرغ. كقد بيشت الشتائ  كجؾد علبقة ارتباط قؾية بيؽ ميسة تقدير الأعداد كالإنجاز الرياضي، 

 ميسة تقدير خط الاعداد كأداة لمتذخيص كمراقبة الإنجاز الرياضي. إضافة إلى صلبحية

( إلى تظؾير اختبار صعؾبات تعمؼ Eteng-Uket, 2023أككيت )-ىدفت دراسة إتيشغ

الرياضيات كتقشيشو كمعرفة خرائرو الديكؾمترية، كلمتحقق مؽ مؤشرات الردؽ كالثبات تؼ تظبيق 

طالبًا كطالبة مؽ السرحمة الأساسية في نيجيريا، تتراكح  (2342الاختبار عمى عيشة عذؾائية بمدت )

عاـ، كقد تؼ تظبيق ثلبث اختبارات ىي: اختبار القدرة عمى التفكير العاـ،  13-7أعسارىؼ بيؽ 

كاختبار الإنجاز الرياضي، كاختبار صعؾبات تعمؼ الرياضيات. كقد بيشت الشتائ  تستع الاختبار 

التحميل العاممي الذؼ تؼ حدابو. كتستع الاختبار بدرجة عالية بدرجة عالية مؽ الردؽ دؿ عميو 

مؽ الثبات دلت عميو معاملبت الثبات )إعادة الاختبار، كركنباخ ألفا، التجزئة الشرفية( التي تؼ 

 حدابيا.

 الجراسات التي تناولت صعهبات تعمم الخياضيات 0.0.0

لقدرة السكانية كقمق الرياضيات ( مؽ العلبقة الارتباطية بيؽ ا2215تحققت دراسة حديؽ )

لدػ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات، حي  اعتسد الباح  السشي  الؾصفي الارتباطي مؽ 
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( مؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات 64خلبؿ تظبيق اختبارات القدرة السكانية، عمى عيشة قردية مقدارىا )

راسة إلى كجؾد علبقة ارتباطية تعمؼ الرياضيات كأقرانيؼ العادييؽ في الدعؾدية. كقد خمرت الد

سالبة دالة إحرائيًا بيؽ القدرة السكانية كقمق الرياضيات لدػ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ 

الرياضيات، كجؾد فركؽ دالة إحرائيًا بيؽ متؾسظي درجات الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات 

، كيسكؽ التشبؤ بقمق الرياضيات كالعادييؽ في القدرة السكانية لرالح ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات

 مؽ خلبؿ أبعاد القدرة السكانية لدػ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات.

( إلى معرفة إذا كانت تؾجد فركؽ في تحريل مادة الرياضيات 2217ىدفت دراسة حاكؼ )

، كقد لدػ ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات في الثالثة ابتدائي باختلبؼ جشديؼ، بسدارس كلاية سعيدة

اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي، حي  تؼ تظبيق اختبار الذكاء السرؾر كمكياس التقدير 

التذخيري لرعؾبات تعمؼ الرياضيات، كاختبار تذخيري قبمي لرعؾبات تعمؼ الرياضيات، عمى 

( طالباً كطالبة مؽ الرف الثال  ابتدائي ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات. 22عيشة قردية بمدت )

عيرت الشتائ  أف أنساط صعؾبات تعمؼ الرياضيات تؾجد بشدب متفاكتة لدػ أفراد العيشة، كقد أ

 كجدت فركؽ دالة احرائياً بيؽ الجشديؽ عمى الاختبار التذخيري القبمي لرالح الاناث.

( ندبة صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ طلبب الدشة أكلى 2219استكذفت دراسة حاج )

اعتسد الباح  السشي  الؾصفي، حي  قاـ بتظبيق استبانة صعؾبات التعمؼ في البيئة الجزائرية، كقد 

( طالب كطالبة. كأعيرت الشتائ  أف ندبة ذكؼ صعؾبات 37عمى عيشة عذؾائية بديظة بمدت )

تعمؼ الرياضيات في السرحمة الثانؾية تفؾؽ ندبة شيؾعيا في السرحمة الابتدائية، كمؽ أىؼ صعؾبات 

شة الدراسة كانت )اليشدسة كالتسثيل البياني كتحديد مجسؾعة التعريف تعمؼ الرياضيات لدػ عي

 كالحداب(.
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( إلى التعرؼ عمى الفركؽ بيؽ الظمبة 2222ىدفت دراسة الببلبكؼ، خظاب كشؾقي )

العادييؽ كذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات في مكؾنات الذاكرة العاممة، كالتحقق مؽ كجؾد علبقة بيؽ 

كمدتؾػ ميارات الحداب الذىشي لدػ الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ، كقد  مدتؾػ الذاكرة العاممة

اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي التحميمي، كقد تؼ استخداـ مكياس ستانفؾرد بيشيو لذكاء الأطفاؿ 

كمكياس السدح الشيركلؾجي الدريع كمكياس التقدير التذخيري لرعؾبات تعمؼ الرياضيات، 

( طالبًا مؽ الرفيؽ الرابع 126عيشة عذؾائية بديظة بمدت ) كاختبار الحداب الذىشي عمى

كالخامس الابتدائي. كبيشت الشتائ  كجؾد علبقة ارتباطية دالة احرائيًا بيؽ درجات الظمبة ذكؼ 

صعؾبات تعمؼ الرياضيات عمى اختبار الذاكرة العاممة كدرجاتيؼ عمى اختبار الحداب الذىشي، 

بيؽ درجات الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كالعادييؽ في ككجؾد فركؽ ذات دلالة احرائية 

 اختبار الذاكرة العاممة لرالح الظمبة العادييؽ.

( إلى تذخيص عدر الحداب لدػ طمبة الرف 2221ىدفت دراسة قذار كبؾضياؼ )

تؼ الثال  الابتدائي في الجسيؾرية الجزائرية، كقد اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي التحميمي، حي  

تظبيق الاختبار التحريمي في مادة الرياضيات عمى طمبة الرف الثال  الابتدائي، مؽ الظمبة 

( طالباً كطالبة. 98العادييؽ، كذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات، عمى عيشة عذؾائية بديظة بمدت )

كأعيرت الشتائ  إلى كجؾد ندبة كبيرة مؽ الظمبة يعانؾف مؽ عُدر الحداب، كجدت فركؽ دالة 

 احرائياً تعزػ لمجشس لرالح الظمبة الذكؾر.

( عؽ ندبة شيؾع صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ 2221كذفت دراسة بؾقرف كبزراكؼ )

طمبة الدشة الرابعة متؾسط في البيئة الجزائرية، كقد اتبعت الدراسة السشي  الؾصفي، حي  تؼ تظبيق 

( طالبًا كطالبة. كقد 126بمدت ) استبياف صعؾبات تعمؼ الرياضيات عمى عيشة عذؾائية بديظة
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بيشت الشتائ  أف ندبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات في مرحمة الدشة الرابعة متؾسظة قدرت بػ 

 %، كيؾاجو الظمبة صعؾبات في مجاؿ الأنذظة اليشدسية خاصة في اليشدسة الفزائية.22-12

الحداب عشد  ( عؽ العلبقة بيؽ قمق الرياضيات كعدر2221كسا كذفت دراسة جخدؿ )

طمبة السرحمة الثانؾية في كلاية السديمة الجزائر، كقد استخدمت الدراسة السشي  الؾصفي، حي  قاـ 

( 165بتظبيق اختبار صعؾبات الرياضيات، كسُمؼ تقدير قمق الرياضيات عمى عيشة قردية بمدت )

لبة قؾية بيؽ قمق طالبًا كطالبة، يعانؾف مؽ عدر الحداب، كأعيرت الشتائ  إلى كجؾد علبقة سا

الرياضيات كعدر الحداب، كىذا يؤكد كجؾد علبقة خظية قؾية بيؽ قمق الرياضيات كعدر 

الحداب، كأف طمبة صعؾبات تعمؼ الحداب يعانؾف مؽ العديد مؽ مغاىر قمق الرياضيات، ككجؾد 

 قمق شديد تجاه الرياضيات لدػ الظمبة عيشة الدراسة.

ؾػ قمق الامتحاف في مادة الرياضيات لدػ طمبة ( مدت2221استقرت دراسة عزيبات )

السرحمة الثانؾية في الأردف في عل التعمؼ عؽ بُعد خلبؿ أزمة فيركس كؾركنا، كقد اعتسدت الدراسة 

( طالبًا كطالبة. 232السشي  الؾصفي التحميمي، حي  تؼ تظبيق استبانة عمى عيشة قردية بمدت )

حاف في مادة الرياضيات لدػ طمبة السرحمة الثانؾية في كقد أعيرت الدراسة أف مدتؾػ قمق الامت

 الأردف في عل التعمؼ عؽ بُعد خلبؿ أزمة كؾركنا كاف متؾسظاً.

( تأثير الشؾع الاجتساعي عمى السيارات Räsänen, 2021استقرت دراسة راسشيؽ )

سة السشي  الأساسية للؤعداد لظمبة مؽ الرف الثال  إلى التاسع في فشمشدا، كقد اعتسدت الدرا

الؾصفي التحميمي، كاستخدمت الاختبار كأداة لمدراسة، حي  تؼ تظبيق عمى عيشة عذؾائية بمدت 

( طالباً. كقد تؾصمت الدراسة إلى أف الشؾع الاجتساعي يؤثر عمى السيارات الأساسية 4265)
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ة الرياضية للؤعداد لدػ الظمبة حي  أعير الظمبة الذكؾر أداء أفزل في السياـ التي تكيس الظلبق

 مؽ الإناث.

 ,Shawky, Elbiblawy, & Mareschىدفت دراسة شؾقي، الببلبكؼ، ك ماريش )

( إلى معرفة الفركؽ في القدرة السكانية بيؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كأقرانيؼ 2021

بمدت  العادييؽ، كقد اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي، حي  تؼ تظبيق اختبار عمى عيشة عذؾائية

( طالباً مؽ الرف الخامس مؽ سبعة مدارس ابتدائية في مرر. كقد خمرت الدراسة إلى 122)

كجؾد فركؽ في عامل التدكير العقمي بيؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كأقرانيؼ العادييؽ، 

ت، كسا كجدت كترتبط ىذه الفركؽ ارتباطًا كثيقًا بالقدرة عمى التدكير العقمي كالانجاز في الرياضيا

فركؽ في مياـ القدرة عمى الترؾر السكاني حي  أف أداء الظلبب ذكؼ صعؾبات التعمؼ مشخفض 

 مقارنة بأقرانيؼ العادييؽ، ككاف أدائيؼ مشخفض أيزاً في التؾجو السكاني مقارنة بأقرانيؼ.

( إلى معرفة مدػ تأثير العجز العددؼ السمحؾظ لدػ Vigna, 2022ىدفت دراسة فيجشا )

لبالديؽ الذيؽ يعانؾف مؽ عدر الحداب الشسائي عمى أنذظتيؼ في الحياة اليؾمية في إيظاليا، كقد ا

( تكيس السيارات العددية NADLاعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي، ككانت أداة الدراسة بظارية )

 52في كل مؽ الدياقات الرسسية كغير الرسسية، حي  تؼ تظبيقو عمى عيشة عذؾائية بمدت 

( يعانؾا مؽ عدر الحداب الشسائي. كقد أعيرت الشتائ  26( شخراً سميساً، ك)26ركاً، مشيؼ )مذا

أف العجز العددؼ لدػ البالديؽ الذيؽ يعانؾف مؽ عدر الحداب الشسائي يؤثر سمباً عمى قدرة الفرد 

 في التعامل مع السياـ العددية لمحياة اليؾمية، كقراراتيؼ الأكاديسية.

( طبيعة العلبقة بيؽ الأداء الرياضي كالثقة في Bowser, 2022اكزر)استكذفت دراسة ب

الرياضيات كالقمق مؽ الرياضيات لدػ طمبة الرفيؽ الدابع كالثامؽ. كقد اعتسدت الدراسة السشي  
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( طالباً. كقد أعيرت 62الؾصفي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق مكياسيؽ عمى عيشة قردية بمدت )

يسة بيؽ الثقة في الرياضيات كالشدبة السئؾية لمدرجة الرياضية كالقمق مؽ الشتائ  أف ىشاؾ علبقات م

الرياضيات، كأنو كمسا زادت الثقة في الرياضيات قل القمق مشو، كإنو كمسا ارتفعت درجات الظمبة 

 في الرياضيات زاد القمق مؽ الرياضيات.

ؽ ( عWongupparaj, & Kadosh, 2022) كذفت دراسة كن  آبراج ، ككادكش

انعكاسات ميارات الرياضيات السبكرة الخاصة بسجاؿ محدد كالأرقاـ السحددة لمؾعائف التشفيذية 

سشؾات.  7- 6عمى القدرات الرياضية كمقارنتيا عمى عيشة مؽ الأطفاؿ الذيؽ تتراكح أعسارىؼ بيؽ 

طبكية  كقد اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي التحميمي، حي  تؼ تظبيق اختبار عمى عيشة عذؾائية

( طالباً مؽ رياض الأطفاؿ كالسدارس الابتدائية في تايلبند. كقد أعيرت الشتائ  أف 525بمدت )

انعكاسات السيارات الرياضيات السبكرة الخاصة بسجاؿ محدد بالشدبة للؤطفاؿ الذيؽ بمدت أعسارىؼ 

لمؾعائف  سشؾات، ككانت انعكاسات الأرقاـ السحددة 7سشؾات أقل مؽ الذيؽ بمدت أعسارىؼ  6

سشؾات، كأقل لدػ الأطفاؿ الذيؽ بمعت أعسارىؼ  7التشفيذية أعمى لدػ الأطفاؿ الذيؽ بمدت أعسارىؼ 

سشؾات، كبذلػ فإف انعكاسات ميارات الرياضيات الخاصة بسجاؿ محدد كالأرقاـ السحددة  6

 لمؾعائف التشفيذية عمى القدرات الرياضية كانت متؾسظة.

( إلى التعرؼ عمى مدتؾػ أداء الظمبة ذكؼ 2222يعاف )ىدفت دراسة السظيرؼ كالرب

صعؾبات التعمؼ في اختبار القدرات العامة في مديشة الرياض، كقد اتبعت الدراسة السشي  الؾصفي 

( طالباً كطالبة، مشيؼ 176السقارف، حي  تؼ تظبيق استبانة عمى عيشة عذؾائية بديظة بمدت )

باً مؽ طمبة التعميؼ العاـ. كقد بيشت الشتائ  أف مدتؾػ ( طال91( مؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ، )85)



 

112 

أداء الظمبة أعمى مؽ الستؾسط بقميل، ككجدت فركؽ دالة احرائيًا لرالح الظمبة العادييؽ، كعدـ 

 كجؾد فركؽ تعزػ لمجشس.

( عؽ العلبقة بيؽ التفكير الرياضي السشظقي كصعؾبات تعمؼ 2222ككذفت دراسة كريسة )

بة السرحمة الأساسية الدنيا في الجزائر، كقد استخدمت الدراسة السشي  الؾصفي الرياضيات لدػ طم

التحميمي، كقامت بتظبيق اختبار الذكاء لمعالسة الأمريكية )فمؾرنس كؾدانياؼ(، كصعؾبات تعمؼ 

( 32الرياضيات )تقييؼ الكفاءات الرقسية(، كالتفكير الرياضي السشظقي عمى عيشة قردية بمدت )

( إناثاً، كخمرت الشتائ  إلى كجؾد علبقة ارتباطية بيؽ التفكير 11( ذكؾر، ك )19لبة )طالباً كطا

الرياضي السشظقي كصعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ طمبة السرحمة الابتدائية، الذؼ أعير أف سببيا 

 الرئيس ىؾ ضعف مسارسة التفكير الرياضي السشظقي لدييؼ.

( أثر القمق مؽ الرياضيات عمى اكتداب Piccirilli, 2023استقرت دراسة بيتذيريمي )

القدرات الرياضية الجديدة لدػ طمبة الرف التاسع في إيظاليا، كقد اعتسدت الدراسة السشي  

( طالبًا. كقد أعيرت 73الؾصفي التحميمي حي  تؼ تظبيق استبانة عمى عيشة عذؾائية بمدت )

جة اختبار الرياضيات حي  كمسا ارتفع الشتائ  كجؾد علبقة عكدية بيؽ القمق مؽ الرياضيات كدر 

مدتؾػ القمق السدجل في بداية العاـ الدراسي انخفزت درجة اختبار الرياضيات في نياية العاـ 

كبالتالي كمسا ارتفع مدتؾػ القمق لدػ الظلبب كاف أدائيؼ الرياضي أسؾأ كبالتالي فإف القمق مؽ 

 عمى اكتداب ميارات رياضية جديدة.الرياضيات يؤثر 
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 الجراسات التي تناولت الاتجاىات نحه تعمم الخياضيات 1.0.0

( إلى بشاء مكياس لكياس الاتجاه نحؾ الرياضيات لظمبة 2211كىدفت دراسة البريدؼ )

السرحمتيؽ الأساسية كالستؾسظة بدكلة قظر؛ كلمتحقق مؽ مؤشرات الردؽ كالثبات تؼ تظبيقو عمى 

طالبة مؽ مدارس دكلة قظر السختمفة. كقد بيشت الشتائ  ( طالباً ك 1492عيشة عذؾائية مقدارىا )

تستع السكياس بدرجة مقبؾلة مؽ الردؽ دلت عميو معاملبت الردؽ الذاتي التي تؼ حدابيا. كتستع 

الاختبار بدرجة مقبؾلة مؽ الثبات دؿ عميو إعادة تظبيق السكياس الذؼ تؼ حدابو. بحاجة لشتائ  

 مكياس الاتجاه لمجشس كالعسر

( العلبقة بيؽ مدتؾػ تؾعيف عسميات التفكير كمدتؾػ 2213تكذفت دراسة السدربي )كاس

التحريل في الرياضيات كالاتجاىات نحؾ الرياضيات لدػ طمبة الرف الدابع الأساسي في مادة 

الرياضيات، كقد اعتسد الباح  السشي  الؾصفي، حي  تؼ تظبيق اختبار عسميات التفكير كاختبار 

( طالبًا كطالبة مؽ الرف الدابع 184ياضيات عمى عيشة قردية بمدت )التحريل في الر 

الأساسي بسحافغة الخميل. كخمرت الدراسة إلى كجؾد علبقة ارتباطية مؾجبة قؾية دالة احرائيًا 

 بيؽ مدتؾػ تؾعيف الظمبة لعسميات التفكير كبيؽ اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات.

لبقة بيؽ الاتجاىات نحؾ مادة الرياضيات كالدافعية ( طبيعة الع2215بيشت دراسة تؾاتي )

لدػ طمبة الدشة الرابعة مؽ التعميؼ الستؾسط، كمدتؾػ الاتجاىات نحؾ مادة الرياضيات كالدافعية 

للئنجاز لدػ تلبميذ الدشة الرابعة، كقد اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق 

ت كمكياس الدافعية للئنجاز عمى عيشة عذؾائية بديظة بمدت مكياس الاتجاىات نحؾ الرياضيا
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( طالباً كطالبة، كقد بيشت الدراسة كجؾد علبقة ارتباطية دالة احرائياً بيؽ الاتجاىات نحؾ 283)

 مادة الرياضيات كالدافعية للئنجاز.

( إلى معرفة اتجاىات طمبة الثانؾية العامة في كل مؽ 2215ىدفت دراسة أبؾ عقيل )

ظيؽ كالجزائر نحؾ مادة الرياضيات، كقد اعتسدت الدراسة السشي  الؾصفي، حي  قاـ بتظبيق فمد

( طالباً كطالبة. كأعيرت 292استبانة، كإجراء مقابلبت مقششة عمى عيشة عذؾائية عشقؾدية بمدت )

كأف  الشتائ  أف الدرجة الكمية لاتجاىات طمبة الثانؾية العامة نحؾ مادة الرياضيات جاءت متؾسظة،

ىشاؾ فركؽ دالة احرائيًا بيؽ متؾسظات درجات اتجاىات طمبة الثانؾية نحؾ الرياضيات باختلبؼ 

الجشس لرالح الإناث، كعدـ كجؾد فركؽ في اتجاىات طمبة الثانؾية العامة نحؾ الرياضيات 

 باختلبؼ الدكلة.

رياضي ( كجؾد علبقة ارتباطية بيؽ التفكير ال2216كسا استكذفت دراسة حرز   )

، كقد اعتسدت الدراسة  كالاتجاىات نحؾ الرياضيات لدػ طمبة الرف العاشر في محافغة طؾلكرـ

السشي  الؾصفي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق اختبار التفكير الرياضي كاختبار الاتجاىات نحؾ 

( طالباً كطالبة. كخمرت الدراسة إلى كجؾد 219الرياضيات، عمى عيشة عذؾائية طبكية بمدت )

لبقة طردية مؾجبة بيؽ الاتجاه نحؾ الرياضيات كمدتؾػ التفكير الرياضي لدػ أفراد العيشة، عدـ ع

 كجؾد فركؽ دالة احرائياً في مدتؾػ الاتجاىات نحؾ الرياضيات تعزػ لمجشس.

( إلى استكذاؼ العلبقة بيؽ الاتجاه نحؾ تعمؼ الرياضيات 2217ىدفت دراسة أبؾ قياص )

ـ الذات كالسذاعر أثشاء تعمؼ الرياضيات لدػ طلبب السرحمة الأساسية كمدتؾػ الدافعية كمفيؾ 

العميا في مديرية قباطية، كقد اتبعت الباحثة السشي  الؾصفي التحميمي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق 

مكياس الاتجاىات نحؾ الرياضيات، مكياس الدافعية نحؾ تعمؼ الرياضيات، مكياس مفيؾـ الذات في 
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( 722مكياس السذاعر أثشاء تعمؼ الرياضيات عمى عيشة عذؾائية عشقؾدية بمدت ) تعمؼ الرياضيات،

مؽ طمبة السرحمة الأساسية العميا في السدارس الحكؾمية في مديرية قباطية. كخمرت الدراسة إلى 

كجؾد علبقة ايجابية بيؽ الاتجاىات كالدافعية نحؾ تعمؼ الرياضيات، كبيؽ الاتجاىات كمفيؾـ الذات 

مؼ الرياضيات، كالاتجاىات كالسذاعر نحؾ تعمسيا، كأيزًا بيؽ الدافعية كمفيؾـ الذات في تع

كالدافعية كالاستستاع كالسذاعر، كجؾد علبقة سمبية بيؽ الدافعية نحؾ تعمؼ الرياضيات كالقمق مؽ 

 تعمسيا، كبيؽ مفيؾـ الذات في تعمؼ الرياضيات كالقمق مؽ تعمسيا. 

( العلبقة الارتباطية بيؽ قمق اختبار 2218كنرر) كسا استكذفت دراسة الزىيرؼ 

الرياضيات لدػ طمبة السرحمة الأساسية العميا كاتجاىاتيؼ نحؾ الرياضيات، كقد استخدمت الدراسة 

السشي  الؾصفي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق مكياس قمق اختبار الرياضيات كمكياس اتجاىات 

( طالباً كطالبة مؽ أربعة مدارس 222يظة بمدت )الظمبة نحؾ الرياضيات، عمى عيشة عذؾائية بد

مؽ مدراس مديرية عساف الثانية. كخمرت الدراسة إلى كجؾد علبقة ارتباطية عكدية بيؽ مدتؾػ 

 قمق اختبار الرياضيات لدػ طمبة السرحمة الأساسية العميا كبيؽ اتجاىاتيؼ نحؾ الرياضيات.

الاستجابة لمسفردة الاختبارية في تدري  ( إلى استخداـ نسؾذج 2218ىدفت دراسة المييبي )

مفردات مكياس الاتجاه نحؾ الرياضيات في مرر، كاستخدمت الدراسة السشي  الؾصفي، كطبقت 

( طالباً مؽ طمبة الرف الأكؿ الثانؾؼ. 828الدراسة عمى عيشة عذؾائية مشغسة مكؾنة مؽ )

فقرة الاختبارية في السكياس، كأف كأعيرت نتائ  الدراسة عؽ تحقق افتراضات نغرية الاستجابة لم

مدػ قيؼ معامل الرعؾبة كالتسييز تقع ضسؽ الحدكد السقبؾلة لافتراضات نسؾذج الاستجابة 

 الستدرجة، كسا كذفت الدراسة عؽ كجؾد تظابق في بعض الفقرات مع نسؾذج الاستجابة الستدرجة. 
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 & Mazana, Suero Monteroأجريت دراسة مازانا، سيرك مؾنتيرك، كأكليفاج )

Olifage, 2019 لاستقراء اتجاىات الظمبة نحؾ تعمؼ الرياضيات في تشزانيا. كسا سعى إلى )

تفدير تمػ الاتجاىات سؾاءً الإيجابية مشيا أك الدمبية، استخداـ نسؾذج )عاطفي كسمؾكي كمعرفي(، 

مل السرتبظة بيا، لمتحقيق في مؾاقف الظمبة تجاه الرياضيات كالعؾا Walbergكنغرية الإنتاجية لػ 

( طالباً في السرحمة الثانؾية، 318( طالباً في السرحمة الابتدائية، ك)419كطبقت الدراسة عمى )

كميات في تشزانيا، كقد أعيرت الشتائ  أف الظلبب  6مدرسة ك  17( طالباً جامعياً مؽ 132ك)

أقل إيجابية مع تقدـ  يغيركف في البداية مؾقفًا إيجابيًا تجاه الرياضيات، كلكؽ مؾقفيؼ يربح

إيجابية ضعيفة  الظلبب إلى مدتؾيات أعمى مؽ التعميؼ، كسا كذفت الدراسة كجؾد علبقة ارتباطية

بيؽ سمؾؾ الظلبب كأدائيؼ. كأخيرًا بيشت الشتائ  أف قدرات الظمبة، كالعؾامل البيئية التعميسية 

ات، كأف الفذل في الامتحانات كالاجتساعية الشفدية تؤثر عمى إعجاب الظمبة أك كرىيؼ لمرياضي

 يُعزػ إلى استراتيجيات التدريس، كالسحتؾػ التعميسي، كضعف الاختبار، كعدـ فيؼ التعميسات.

( إلى معرفة العلبقة بيؽ اتجاىات Hwang & Son, 2021، كسؾف )ىدفت دراسة ىؾان 

ي حي  تؼ تظبيق الظمبة نحؾ الرياضيات كالانجاز الرياضي، كقد اعتسدت الدراسة السشي  الؾصف

( مدرسة في 153( طالبًا في الرف الثامؽ مؽ )4853اختبار عمى عيشة عذؾائية بمدت )

سشدافؾرة. كخمرت الدراسة إلى كجؾد علبقة إيجابية بيؽ اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات كإنجازىؼ 

ضياً أعمى مؽ الرياضي، كأف الظمبة الذيؽ لدييؼ تؾجو إيجابي نحؾ الرياضيات يحققؾف إنجازاً ريا

 أكلئػ الذيؽ لدييؼ تؾجياً سمبياً.

( اتجاىات الظمبة نحؾ تعمؼ مادة الرياضيات كعلبقتيا 2222استكذفت دراسة كريؼ )

بدافعية الإنجاز، ككجؾد علبقة ارتباطية بيؽ الاتجاه نحؾ تعمؼ الرياضيات كدافعية الانجاز لدػ 
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سشي  الؾصفي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق مكياس طمبة الدشة الثالثة ثانؾؼ، كقد اعتسدت الدراسة ال

( طالباً كطالبة. 168الاتجاه كمكياس الدافعية للئنجاز، عمى عيشة عذؾائية عشقؾدية بمدت )

كخمرت الدراسة إلى كجؾد علبقة طردية مؾجبة قؾية دالة إحرائياً بيؽ اتجاىات الظمبة نحؾ مادة 

 في الدافعية للئنجاز لدييؼ تبعاً لستدير الجشس. الرياضيات كدافعيتيؼ للئنجاز، كلا يؾجد فركؽ 

( عؽ طبيعة العلبقة بيؽ درجات اتجاىات الظمبة السؾىؾبيؽ 2222كذفت دراسة عبيد )

رياضياً كالبيئة السدرسية، كقد اعتسد الباح  السشي  الؾصفي الارتباطي، حي  تؼ تظبيق مكياس 

تعمؼ السدرسي كذلػ عمى عيشة قردية مقدارىا الاتجاىات نحؾ الرياضيات كمكياس بيئة التعميؼ كال

 -( طالباً كطالبة مؾىؾبيؽ في الرف التاسع مؽ خسس مدارس حكؾمية في محافغة قشا83)

مرر. كخمرت الدراسة إلى كجؾد علبقة ارتباطية مؾجبة دالة احرائيًا بيؽ درجات الظمبة 

يات كدرجاتيؼ عمى مكياس بيئة السؾىؾبيؽ في الرياضيات عمى مكياس الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياض

التعميؼ كالتعمؼ السدرسي، كجؾد فركؽ دالة احرائياً في اتجاىات الظمبة السؾىؾبيؽ نحؾ الرياضيات 

 تعزػ لمجشس لرالح الإناث.

 & ,Wakhata, Mutarutinyaاستكذفت دراسة كاخاتا ، مؾترتيشيا، ك بالي مؾتاجؾ)

Balimuttajjo, 2022لبب كأدائيؼ تجاه السدائل المفغية لمبرمجة الخظية ( العلبقة بيؽ مؾقف الظ

في الرياضيات، كقد اعتسد الباح  السشي  الؾصفي التحميمي حي  تؼ تظبيق استبانة عمى عيشة 

طالبًا مؽ طلبب الرف الحادؼ عذر مؽ مدرستيؽ في أكغشدا. كقد أعيرت  628قردية بمدت 

 كأدائيؼ تجاه السدائل المفغية لمبرمجة الخظية.الشتائ  أف ىشاؾ علبقة إيجابية بيؽ مؾقف الظلبب 

 ,Wakhata, Mutarutinya, & Balimuttajjoكذلػ استكذفت دراسة كاخاتا كزملبؤه )

( إلى معرفة مؾقف الظمبة مؽ السدائل المفغية لمبرمجة الخظية، كقد اعتسدت الدراسة السشي  2022
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( طالباً في الرف الحادؼ عذر 851ت )الؾصفي، حي  تؼ تظبيق استبانة عمى عيشة عذؾائية بمد

السدائل مؽ ثساني مدارس ثانؾية في أكغشدا. كخمرت الدراسة إلى أف الظمبة لدييؼ مؾقفاً سمبياً مؽ 

 المفغية لمبرمجة الخظية.

 التعقيب عمى الجراسات الدابقة ومهقرع الجراسة الحالية منيا: 2.0.0

بية كالأجشبية، كما تيدر مشيا مؽ بحؾث يتبيؽ مؽ خلبؿ استعراض الدراسات الدابقة العر 

بأف معغسيا تذابيت مؽ حي  اليدؼ تبعاً لأىداؼ الباحثيؽ، حي  نجد بعزيا قد ركز عمى 

تظؾير مقاييس لستديرات متعددة، كآخركف ركزكا عمى تقشيؽ مقاييس دكلية مثل دراسة البشاء 

كدراسة أخرػ بشاء أدكات  (.DTIL( في تقشيؽ اختبار تذخيص صعؾبات التعمؼ )2222كآخركف )

( Rasch Analysis(، كاستخداـ نسؾذج راش )Kim, et al,. 2015دراسة )قياس كتقشيشيا كمشيا 

 KeyMath-3لاختبار التقييؼ التذخيري ) في التعرؼ عمى الخرائص الديكؾمترية

diagnostic assessment( كدراسة عظيفي ،)لمكذف عؽ ذكؼ صعؾبات تعمؼ 2222 ،)

 ,Mazana، كأخرػ في قياس اتجاىات الظمبة نحؾ تعمؼ الرياضيات كمشيا دراسة )الرياضيات

Suero Montero & Olifage, 2019 كاتبعت السشي  الؾصفي، سؾاء كاف كصفيًا تحميميًا أك ،)

كصفيًا مقارنًا أك كصفيًا ارتباطيًا. كقد تبايشت الدراسات الدابقة في الفئة العسرية السدتيدفة، حي  

(، تظؾير أداة تذخيرية لمكذف السبكر عؽ صعؾبات 2221دراسة قذار كبؾضياؼ ) استيدفت

(، 2221تعمؼ الرياضيات لدػ طمبة الرف الثال  الابتدائي، كدارسة عبد الحسيد كآخركف )

 كدراسات أخرػ لفئة السرحمة الأساسية.



 

119 

عمى كقد استفادت الباحثة مؽ الدراسات الدابقة في عدة محاكر مؽ أىسيا: التعرؼ 

الشغريات كالتجارب كالشتائ  التي تؾصمت إلييا الجيؾد البحثية الدابقة، كفيؼ الدياؽ التاريخي 

لتظؾر البح  العمسي في مؾضؾع صعؾبات تعمؼ الرياضيات كالؾقؾؼ عمى الثدرات السؾجؾدة، 

مة كبالتالي الاستفادة مؽ التجارب الدابقة في تظؾير مشيجية جديدة، كالسداعدة في صياغة مذك

الدراسة، كبشاء إطار نغرؼ متيؽ مؽ خلبؿ التعرؼ عمى الشغريات كالأفكار كالسفاليؼ ذات العلبقة 

بسؾضؾع الكذف السبكر عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات، كالتعرؼ عمى أساليب التحقق مؽ دلالات 

رات الردؽ كالثبات السدتخدمة في تقشيؽ اختبارات صعؾبات تعمؼ الرياضيات عامة، كاختبار القد

( بذكل خاص، كالسداعدة في إثراء مشاقذة نتائ  الدراسة الحالية، مؽ TOMA-3الرياضية )

خلبؿ مقارنة نتائجيا مع نتائ  الدراسات الدابقة، كتفدير نتائ  الدراسة الحالية في ضؾء السعرفة 

ؽ الأدكات الحالية، كتحديد مداىستيا في السعرفة الجديدة، كتعزيز ميارات البح  العمسي، مثل تقشي

 البحثية، كالكذف عؽ القدرات التشبؤية لرعؾبات التعمؼ، كجسع البيانات، كتحميميا، كمشاقذتيا.

في حدكد  –كتسيزت الدراسة الحالية عؽ الدراسات الدابقة كؾنيا تُعد مؽ أكائل الدراسات 

(، TOMA-3) عمى السدتؾػ الفمدظيشي التي تيتؼ بتؾفير اختبار القدرات الرياضية –عمؼ الباحثة 

إضافة لتؾفيرىا اختباراً مؾثؾقاً كصادقاً لكياس القدرة الرياضية لدػ طمبة السرحمة الأساسية الذيؽ 

 (، كالكذف عؽ القدرات الرياضية كالاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات،11 – 8تتراكح أعساره ما بيؽ )

تعمؼ الرياضيات، فزلًب عؽ أنيا كالكذف عؽ العلبقة الارتباطية بيؽ القدرة الرياضية كالاتجاه نحؾ 

تفتح الدراسة آفاقاً لمباحثيؽ كالسيتسيؽ في مجاؿ التربية الخاصة كصعؾبات التعمؼ لتؾفير اختبار 

 (.TOMA -3القدرات الرياضية )
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 الفرل الثالث

 الطخيقة والإجخا ات

يتشاكؿ ىذا الفرل الظرؽ كالإجراءات التي اتبعت، كالتي تزسشت تحديد مشيجية الدراسة 

الخظؾات كالإجراءات العسمية التي اعتسدت في تقشيؽ الستبعة، كمجتسع الدراسة كالعيشة، كعرض 

الأداة كخرائريا، ثؼ شرح مخظط ترسيؼ الدراسة كمتديراتيا، كالإشارة إلى أنؾاع الاختبارات 

 الإحرائية السدتخدمة في تحميل بيانات الدراسة.

 منيجية الجراسة 1.1

د عمى فيؼ بيعة الدراسة، كيداع، لسشاسبتو لظالارتباطي اعتسدت ىذه الدراسة عمى السشي  الؾصفي

كإفّ ىذا السشي  لا يعتسد فقط عمى جسع السعمؾمات إنسا يقؾـ ، ككصف الغاىرة كصفاً كسياً دقيقاً 

بالربط كتحميل العلبقة ما بيؽ متديرات الدراسة لمؾصؾؿ إلى الاستشتاجات السرجؾ الؾصؾؿ إلييا مؽ 

 (.1992)عؾدة كممكاكؼ، خلبؿ الدراسة 

 عينة الجراسةمجتمع و  0.1

 أ. مجتسع الدراسة:

تكؾف مجتسع الدراسة مؽ جسيع طمبة السدارس الحكؾمية، كالسدارس الخاصة، كمدارس 

ككالة الدؾث )الأكنركا( في السرحمة الأساسية مؽ الرف الثال  الأساسي كحتى الرف الدادس 

ظمبة العادييؽ، الأساسي في الزفة الدربية، سؾاء مؽ ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات أك مؽ ال
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( طالبًا كطالبة في جسيع السدف الفمدظيشية بالسحافغات الذسالية، حدب 253115كيبمغ عددىؼ )

 (.2223/2224إحرائية كزارة التربية كالتعميؼ العالي الفمدظيشية لمعاـ الدراسي )

 ب.عيشة الدراسة

 اختيرت عيشة الدراسة عمى الشحؾ الآتي:

بالظريقة العذؾائية  (: اختيرت العيشة الاستظلبعيةpilot Studyالعيشة الاستظلبعية ) -أكلاً 

( طالباً كطالبة مؽ طمبة الرفؾؼ الأربعة )الثال ، الرابع، الخامس، 822سكؾنة مؽ )الالظبكية، 

الدادس( مؽ طمبة السدارس الحكؾمية، كالسدارس الخاصة، كمدارس ككالة الدؾث في الزفة 

ؽ كذكؼ صعؾبات التعمؼ، كمؽ خارج عيشة الدراسة الرئيدة، كذلػ السسثميؽ لمظمبة العاديي الدربية

 بدرض التأكد مؽ صلبحية أدكات الدراسة كاستخداميا لحداب الردؽ كالثبات.

 (: اختيرت عيشة الدراسة بالظريقة العذؾائية الظبكيةSample Studyعيشة الدراسة الرئيدة ) -ثانياً 

السدارس رؾؿ عمى قائسة بأسساء الظمبة مؽ مديرؼ تؼ الححي  التي تسثمت عمى الشحؾ الأتي: 

الأعداد الفردية مؽ كل  ، ...5، 3، 1( صفؾؼ تؼ اختيار طالب رقؼ 3في حالة كاف )لكل صف، 

كفي حالة صفيؽ مؽ السدرسة مؽ مجسؾع عدد الظمبة،  صف إلى أف نرل إلى العدد السظمؾب

كفي حاؿ عدـ كجؾد رقؼ مؽ الأرقاـ مبة، جسيع الظ ت الباحثةلكل فئة كتقارب لمعدد السظمؾب أخذ

 (8، أك 6رقؼ ) ت الباحثة( أخذ7فسثلًب لا يؾجد رقؼ ) الذؼ قبل أك بعد ت الباحثةأخذالدابقة 

دكف غيرىؼ مع الدرية في عدـ إفذاء عيشة الدراسة أخذت ىؤلاء الظمبة كتكؾف الباحثة بذلػ 

تعدّ ك  .لسدرسة بعسل ترتيبات مختمفة في القائسة؛ لكي لا تقؾـ االظريقة التي تؼ أخذ العيشة لأؼ أحد

مؽ أفزل الظرؽ السدتخدمة في كجؾد أكثر مؽ طبقة غير متجاندة في الظريقة العذؾائية الظبكية 

مجتسع الدراسة؛ لتسيزىا بتؾفير الؾقت كالجيد، كالساؿ، كالدقة في عسمية اختيار العيشة مؽ مجتسع 
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فؾؼ الأربعة )الثال ، الرابع، الخامس، الدادس(، كالجشديؽ الدراسة، حي  تكؾف العيشة مسثمة لمر

)الذكؾر، الإناث(، كاشتسمت العيشة الظمبة السرشفيؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ، كالظمبة مؽ غير ذكؼ 

( طالباً كطالبة مؾزعيؽ عمى السدارس الحكؾمية 3222بمغ حجؼ عيشة الدراسة ) صعؾبات التعمؼ، ك 

ة الرفؾؼ الأساسية، الرف الثال  كالرابع كالخامس كالدادس كالخاصة كككالة الدؾث مؽ طمب

 الأساسي.

يؾضح تؾزيع طمبة عيشة الدراسة حدب الرفؾؼ الدراسية كالجشس كنؾع السدرسة  :(1جدكؿ )
 كالسشظقة

  المنطقة نهع المجرسة الجنذ 
 الكمي مخيم قرخية مجينة وكالة خاصة حكهمية انثى ذكخ الرف
 752 114 266 372 189 188 375 378 374 الثالث
 752 120 272 360 191 180 381 377 375 الخابع
 747 118 251 378 190 191 366 375 372 الخامذ
 771 109 269 393 180 211 380 392 379 الدادس
 3022 461 1058 1503 750 770 1502 1522 1500 المجمهع

 إجراءات الدراسة:ج. 

 تية:نفذت الدراسة كفق الإجراءات الآ

عؽ نذر ProEdcمؽ خلبؿ عربة التدؾؽ الالكتركني لذركة الاتراؿ مع الجية السدؤكلة  -1

( لمحرؾؿ عمى مؾافقة مكتؾبة لترجسة الاختبار TOMA-3اختبار القدرات الرياضية )

 كتقشيشو عمى البيئة الفمدظيشية.

نساذج مرفقة، شراء الاختبار بسا يتزسشو مؽ اختبارات فرعية، ككتيبات، كدليل استخداـ، ك  -2

ككل ما يتزسشو الاختبار مؽ إصدارات ذات علبقة، لمحفاظ عمى حقؾؽ السمكية كالشذر 

 (.4كالترجسة كسا مؾضح في ممحق )
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ترجسة الاختبار مؽ المدة الإنجميزية إلى المدة العربية، كإعداده في صؾرتو الأكلية متؾافقًا  -3

بسا يتؾافق مع فمدفة كعادات السجتسع مع البيئة الفمدظيشية، كتؼ تديير أك حذؼ ما يمزـ ك 

الفمدظيشي، كبسا لا يحدث خملًب عمى الرؾرة الأصمية للبختبار، كسا مؾضح في ممحق 

(1.) 

تؼ مراجعة الاختبار مؽ قِبل الباحثة كالدادة السذرفيؽ، للبتفاؽ عمى ما كرد في الرؾرة  -4

 فق مع البيئة الفمدظيشية.الأكلية مؽ مرظمحات أك عبارات تؼ نقميا إلى العربية بسا يتؾا

( أستاذ في تخررات 22عرض الاختبار عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ كعددىؼ ) -5

الرياضيات، كتعميؼ الرياضيات، كالكياس كالتقؾيؼ، كالإحراء كعمؼ الشفس كالتربية الخاصة، 

كاختارت الباحثة الأساتذة الذيؽ لدييؼ خبرات في تقشيؽ السقاييس الدكلية، كلدييؼ خبرة 

(، 2معرفة جيدة في الترجسة مؽ المدة الإنجميزية لمعربية كالعكس كسا مؾضح في ممحق )ك 

 كذلػ بيدؼ التأكد مؽ:

 صحة الرياغة بالمدة العربية، كمؾافقة السرظمحات السدرجة لمبيئة الفمدظيشية. -

 ( سشؾات.11–8ياغة لمفئة العسرية السدتيدفة )مشاسبة الر -

( مؽ Back Translationإلى المدة الإنجميزية ) -لتحكيؼبعد ا-تؼ إعادة ترجسة الاختبار  -6

قِبل مترجؼ متخرص في مجاؿ الترجسة الشفدية كالتربؾية، كذلػ بيدؼ التأكد مؽ مظابقة 

 الترجسة مع الأصل.

( سشؾات، 11–8فييا الفئة العسرية السدتيدفة )إجراء مدح لمسدارس الفمدظيشية التي تدرس  -7

 ، كتحديد العيشة السظمؾب الحرؾؿ عمييا مؽ مجتسع الدراسة.كالتي سيظبق عمييا الاختبار
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تظبيق الاختبار عمى عيشة استظلبعية لمتأكد مؽ مشاسبة الاختبار لمفئة العسرية السدتيدفة،  -8

كالتأكد مؽ صحة الترجسة، كفاعمية التعميسات ككضؾحيا، كلمحرؾؿ عمى تدذية راجعة مؽ 

 ات الأكلية للبختبار.السُلبحِغيؽ، كلحداب دلالات الردؽ كالثب

جشيؽ، ككزارة التربية كالتعميؼ  –تؼ الحرؾؿ عمى مؾافقة مؽ الجامعة العربية الأمريكية  -9

الفمدظيشية، كخظابات تدييل السيسة لسديريات التربية كالتعميؼ لمبدء في تظبيق العالي 

 الاختبار برؾرتو الفمدظيشية عمى عيشة الدراسة.

( 11 – 8يائية عمى عيشة مؽ الظمبة في الفئة العسرية )تظبيق الاختبار في صؾرتو الش -12

سشؾات، كاستعانة الباحثة بفريق مؽ السُلبحِغيؽ لسداعدتيا في تظبيق الاختبار، كستقؾـ 

 الباحثة بتدريب الفريق السداعد عمى استخداـ الاختبار كممحقاتو.

لرزمة الإحرائية لمعمؾـ تفريغ البيانات كتشغيسيا، لبدء عسمية تحميميا إحرائيًا باستخداـ ا -11

 (.SPSSالاجتساعية )

التؾصل إلى نتائ  الدراسة حؾؿ القدرة التشبؤية كدرجة اسياـ اختبار القدرات الرياضية  -12

(TOMA-3.في الكذف السبكر عؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ، كتفديرىا كمشاقذتيا ) 

 صياغة التؾصيات كالسقترحات في ضؾء ما تؾصمت إليو الدراسة مؽ نتائ . -13
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 أداة الجراسة )وصف اختبار القجرات الخياضية(: 1.1

( 162(، كيتزسؽ الاختبار )TOMA-3تتسثل أداة الدراسة في اختبار القدرات الرياضية )

 (:Brown, Cronin, & Bryant, 2013( اختبارات، ىي )5فقرة، مؾزعة إلى )

 Mathematical concepts andالسجاؿ الأكؿ: السفاليؼ كالرمؾز الرياضية ) -1

symbols فقرة مؽ نسط الاختيار الستعدد، كيكيس السفاليؼ  42(: يتزسؽ ىذا السجاؿ

 كالرمؾز الرياضية.

فقرة حدابية عمى  42(: يتزسؽ ىذا السجاؿ Computationالسجاؿ الثاني: الحداب ) -2

 العسميات الرياضية عمى الأعداد كالكدؾر كالأسس كحداب الأطؾاؿ.

(: Mathematics in everyday lifeالحياة اليؾمية ) السجاؿ الثال : الرياضيات في -3

 مدألة رياضية حياتية. 35يتزسؽ ىذا السجاؿ 

( فقرة كلبمية، كيُظمب مؽ 32(: كيتكؾف مؽ )Word Problemالسدائل الكلبمية ) -4

 الظالب الإجابة عشيا رياضيًا.

( 15(: كيتكؾف مؽ )Attitudes Towards Mathematicsالاتجاه نحؾ الرياضيات ) -5

 فقرة تكيس اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات.
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لمتحقق من الخرائص الديكخومتخية لاختبار القجرات الخياضية، الندخة الثالثة  1.1.1

(TOMA-3:عمى النحه الآتي ) 

 معاملبت الرعؾبة كالتسييز لمجزء الأكؿ: الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية

 مجاؿ الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية ( قيؼ معاملبت الرعؾبة كالتسييز لفقرات2جدكؿ )

 التمييدمعامل  معامل الرعهبة رقرم الفقخة معامل التمييد معامل الرعهبة رقرم الفقخة
1 2.95 2.32 21 2.35 2.32 

2 0.95 0.32 22 0.40 2.42 

3 0.85 0.35 23 0.25 2.42 

4 0.82 0.38 24 0.21 2.32 

5 0.81 0.38 25 0.24 2.42 

6 0.51 0.31 26 0.29 2.44 

7 0.77 0.44 27 0.28 -0.02 

8 2.77 2.31 28 0.27 -0.08 

9 2.69 2.37 29 0.29 0.37 

12 2.67 2.35 32 0.28 0.32 

11 2.68 2.42 31 0.53 0.44 

12 0.77 0.38 32 0.23 0.31 

13 0.45 0.34 33 0.29 0.32 

14 0.63 0.32 34 0.24 0.35 

15 0.54 0.31 35 0.20 0.37 

16 0.39 0.32 36 0.27 0.39 

17 0.51 0.46 37 0.22 0.34 

18 0.29 0.34 38 0.26 0.39 

19 0.46 0.39 39 0.28 0.38 

22 0.52 0.34 42 0.24 0.42 

 2.34متؾسط معامل التسييز=  2.46متؾسط معامل الرعؾبة =

(، كسا 2.95-2.22( أف قيؼ معاملبت الرعؾبة لمفقرات تراكحت ما بيؽ )2يبيؽ الجدكؿ )

( كانت ذات تسييز سالب لذلػ حذفت ىذه 28، 27الرقؼ ) ( أف الفقرات ذات2يبيؽ الجدكؿ )

( كبذلػ أصبح عدد 2.46-2.32الفقرات كتراكحت قيؼ معاملبت التسييز لبكية الفقرات ما بيؽ )

 ( فقرة.38لجزء برؾرتو الشيائية )فقرات ىذا ا

  



 

128 

 العممياتمعاملات الرعهبة والتمييد لمجد  الثاني: 

 ( قيؼ معاملبت الرعؾبة كالتسييز لفقرات مجاؿ العسميات3جدكؿ )

 التمييدمعامل  معامل الرعهبة رقرم الفقخة معامل التمييد معامل الرعهبة رقرم الفقخة
1 2.94 2.32 21 2.28 2.32 

2 0.89 0.34 22 2.24 2.32 

3 0.84 0.32 23 2.26 2.46 

4 0.72 0.37 24 2.28 2.31 

5 0.72 0.39 25 2.29 2.32 

6 0.81 0.36 26 0.28 2.32 

7 0.78 0.43 27 0.26 -0.02 

8 2.73 2.43 28 0.26 -0.01 

9 2.79 2.48 29 0.25 0.34 

12 2.67 2.39 32 0.32 0.35 

11 2.56 2.46 31 0.31 -0.03 

12 0.66 0.51 32 0.32 -0.01 

13 0.56 0.52 33 0.27 0.32 

14 0.54 0.52 34 0.25 0.32 

15 0.26 0.34 35 0.23 -0.01 

16 0.25 0.33 36 0.29 -0.01 

17 0.38 0.42 37 0.28 0.31 

18 0.33 0.47 38 0.32 0.32 

19 0.27 0.37 39 0.32 0.35 

22 0.28 0.44 42 0.31 -0.01 

 2.31متؾسط معامل التسييز=  2.44متؾسط معامل الرعؾبة =

(، كسا 2.94-2.23الرعؾبة لمفقرات تراكحت ما بيؽ ) ( أف قيؼ معاملبت3يبيؽ الجدكؿ )

( كانت ذات تسييز سالب لذلػ 32،35،36،42 ،31، 28، 27الرقؼ )أف الفقرات ذات يبيؽ الجدكؿ 

( كبذلػ 2.52-2.32حذفت ىذه الفقرات كتراكحت قيؼ معاملبت التسييز لبكية الفقرات ما بيؽ )

 ( فقرة.33) لجزء برؾرتو الشيائيةأصبح عدد فقرات ىذا ا
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 معاملبت الرعؾبة كالتسييز لمجزء الثال : الرياضيات في الحياة اليؾمية

 مجاؿ الرياضيات في الحياة اليؾمية ( قيؼ معاملبت الرعؾبة كالتسييز لفقرات 4جدكؿ )

 التمييدمعامل  معامل الرعهبة رقرم الفقخة معامل التمييد معامل الرعهبة رقرم الفقخة
1 2.76 2.52 19 2.27 2.32 

2 0.65 0.48 22 2.29 2.31 

3 0.26 0.42 21 2.34 2.47 

4 0.52 0.42 22 2.41 2.52 

5 0.38 0.49 23 2.28 2.31 

6 0.24 0.38 24 0.43 2.48 

7 0.34 0.43 25 0.28 2.32 

8 2.35 2.42 26 0.24 2.32 

9 2.59 2.52 27 0.29 2.32 

12 2.42 2.47 28 0.67 2.54 

11 2.34 2.36 29 0.29 2.42 

12 0.32 0.32 32 0.28 2.31 

13 0.27 0.32 31 0.42 0.53 

14 0.26 0.33 32 0.29 0.32 

15 0.29 0.38 33 0.28 2.33 

16 0.28 0.31 34 0.29 2.26- 

17 0.25 0.41 35 0.28 2.11- 

18 2.27 2.33    

 2.39متؾسط معامل التسييز=  2.36متؾسط معامل الرعؾبة =

 (، كسا2.76-2.24( أف قيؼ معاملبت الرعؾبة لمفقرات تراكحت ما بيؽ )4الجدكؿ )يبيؽ 

( كانت ذات تسييز سالب لذلػ حذفت ىذه 35،  34الرقؼ ) ( أف الفقرات ذات4يبيؽ الجدكؿ )

( كبذلػ أصبح عدد 2.54-2.32الفقرات كتراكحت قيؼ معاملبت التسييز لبكية الفقرات ما بيؽ )

 ( فقرة.33ؾرتو الشيائية )الجزء برفقرات ىذا 
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 معاملبت الرعؾبة كالتسييز لمجزء الرابع: السدائل الكلبمية 

 مجاؿ السدائل الكلبمية ( قيؼ معاملبت الرعؾبة كالتسييز لفقرات 5الجدكؿ )

 التمييدمعامل  معامل الرعهبة رقرم الفقخة معامل التمييد معامل الرعهبة رقرم الفقخة
1 2.54 0.51 16 2.28 2.33 

2 0.48 0.54 17 2.27 2.34 

3 0.43 0.52 18 2.26 2.39 

4 0.45 0.47 19 2.24 2.37 

5 0.38 0.52 22 2.28 0.33 

6 0.25 0.41 21 0.29 0.37 

7 0.32 0.50 22 0.23 0.42 

8 2.29 0.32 23 0.26 0.32 

9 2.31 0.53 24 0.24 0.35 

12 2.28 0.42 25 0.28 2.54 

11 2.29 0.42 26 0.29 0.37 

12 0.32 0.32 27 0.32 0.37 

13 0.29 0.42 28 0.28 0.53 

14 0.32 0.35 29 0.27 0.30 

15 0.32 0.30 32 0.29 2.42 

 2.41متؾسط معامل التسييز=  2.31متؾسط معامل الرعؾبة =

(، كسا 2.54-2.23( أف قيؼ معاملبت الرعؾبة لمفقرات تراكحت ما بيؽ )5يبيؽ الجدكؿ )

 (.2.54-2.32( كتراكحت قيؼ معاملبت التسييز لبكية الفقرات ما بيؽ )5لجدكؿ )يبيؽ ا

 دلالات صجق اختبار القجرات الخياضية الأخخى  0.1.1

 قامت الباحثة باستخراج دلالات الردؽ للؤدكات مؽ خلبؿ عدة طرؽ كمؽ ضسشيا:

 أكلًا: صدؽ السحكسيؽ:

ة مػػؽ السحكسػيؽ مػػؽ التخررػػات حيػ  قامػػت الباحثػة بعػػرض أدكات الدراسػة عمػػى مجسؾعػ

فػػي الرياضػػيات، كتعمػػيؼ الرياضػػيات، كالكيػػاس كالتقػػؾيؼ، كالإحرػػاء كعمػػؼ الػػشفس، كالتربيػػة الخاصػػة، 

( محكسػػػاً مػػػؽ مختمػػػف الجامعػػػات الأردنيػػػة، كالجامعػػػات الفمدػػػظيشية، ككزارة 22حيػػػ  بمػػػغ عػػػددىؼ )
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لسفػردات السدػتخدمة لتشاسػب البيئػة التربية كالتعميؼ، كتؼ الظمب مشيؼ التأكد مػؽ: حيػ  الرػياغات كا

 (.2( سشؾات ممحق )11 – 8رية السدتيدفة مؽ )العربية كالفمدظيشية، كمشاسبة الرياغة لمفئة العس

 ثانياً: صدؽ الترجسة العكدية: 

 Backقامػػػػػت الباحثػػػػػة إعػػػػػادة ترجسػػػػػة الاختبػػػػػار بعػػػػػد التحكػػػػػيؼ إلػػػػػى المدػػػػػة الإنجميزيػػػػػة )

Translation فػػػي الترجسػػػة الشفدػػػية كالتربؾيػػػة، لمتأكػػػد مػػػؽ مظابقػػػة  ( مػػػؽ قبػػػل متػػػرجؼ متخرػػػص

  الترجسة مع الأصل.

 (Discriminant Validityالردؽ التسييزؼ )ثالثاً: 

لمتحقق مؽ دلالات الردؽ التسييزؼ للبختبار تؼ استخراج الستؾسظات الحدابية 

داء بيؽ الظمبة العادييؽ لسعرفة دلالة الفركؽ في الأt-test) كالانحرافات السعيارية كاستخدـ اختبار )

كطمبة صعؾبات التعمؼ ، كأعيرت الشتائ  قدرة الاختبار عمى التسييز بيؽ الظمبة العادييؽ كطمبة 

لمفركؽ بيؽ الستؾسظات  T.Test)( نتائ  تحميل اختبار )6صعؾبات التعمؼ، كيبيؽ الجدكؿ )

 بار الحدابية لدرجات الظمبة العادييؽ كطمبة صعؾبات التعمؼ عمى الاخت
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ة العادييؽ كطمبة ( نتائ  اختبار )ت( لمفركؽ بيؽ الستؾسظات الحدابية لدرجات الظمب6الجدكؿ )
 عمى اختبار القدرات الرياضيةصعؾبات التعمؼ 

المتهسط  العجد الفئة الاختبار
 الحدابي

الانحخاف 
الكيمة  قيمة ت df المعياري 

 الاحتمالية
الرمؾز كالسفاليؼ 

 الرياضية
 0.000 798 18.601 4.95 18.94 690 ؾف العادي

    4.45 9.62 110 صعؾبات التعمؼ

 0.000 798 20.293 4.15 13.37 690 العاديؾف  العسميات
    3.81 4.82 110 صعؾبات التعمؼ

الرياضيات في 
 الحياة اليؾمية

 0.000 798 17.222 6.04 12.71 690 العاديؾف 
    3.48 2.52 110 صعؾبات التعمؼ

السدائل 
 الكلبمية

 0.000 798 10.004 4.48 4.76 690 العاديؾف 
    1.22 0.46 110 صعؾبات التعمؼ

القدرات 
 الرياضية

 14.93 49.77 690 العاديؾف 
 7.40 17.42 110 صعؾبات التعمؼ 0.000 798 22.285

بمدت ( كجؾد فركؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ الستؾسظات الحدابية حي  6يؾضح الجدكؿ )

( كىي دالة إحرائياً كىذا يذير إلى قدرة اختبار القدرات الرياضية عمى التسييز 32.19قيسة )ت( )

  بيؽ الظمبة العادييؽ كطمبة صعؾبات التعمؼ

 رابعاٍ: صدؽ البشاء ) التكؾيؽ الفرضي(

 تؼ استخراج دلالات صدؽ البشاء بعدة طرؽ كىي عمى الشحؾ التالي:

 الاختبار تبعاً لتدير جشس السفحؾص أ. الفرؽ في الأداء عمى 

لجشس الظالب كتؼ  تؼ ايجاد الستؾسظات الحدابية كالانحراؼ السعيارية عمى الاختبار تبعاً 

  .( لفحص الفركؽ بيؽ متؾسط الدرجات عمى الاختبار لكل مؽ الذكؾر كالإناثاستخراج نتائ 

(T.Test) اختبار 
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مجالات اختبار القدرات تؾسظات الحدابية عمى ركؽ بيؽ الس( نتائ  اختبار )ت( لمف7جدكؿ )
 الرياضية تبعاً لستدير الجشس

الستؾسط  العدد الفئة مجالات الاختبار
 الحدابي

الانحراؼ 
 السعيارؼ 

df الكيسة  قيسة ت
 الاحتسالية

الرمؾز كالسفاليؼ 
 الرياضية

 6.09 17.61 399 ذكؾر
798 2.937 2.349 

 5.59 17.70 421 إناث

 5.43 12.25 399 ذكؾر تالعسميا
798 2.212 2.834 

 4.64 12.13 421 إناث
الرياضيات في 
 الحياة اليؾمية

 7.14 10.93 399 ذكؾر
798 2.346 2.732 

 6.32 11.67 421 إناث

 4.31 3.92 399 ذكؾر السدائل الكلبمية
 4.56 4.42 421 إناث 2.122 -1.55 798

 0.349 2.937- 798 19.07 44.73 399 ذكؾر القدرات الرياضية
    16.88 45.92 401 إناث

الاتجاه نحؾ 
 الرياضيات

 0.53 2.94 399 ذكؾر
 0.53 2.91 421 إناث 0.396 0.849 798

يلبحع أف قيسة )ت( لدلالة الفركؽ بيؽ الذكؾر كالإناث عمى مجاؿ الرمؾز كالسفاليؼ 

قيسة ) ت( لسجاؿ العسميات  كبمدت إحرائياً ( كىي قيسة غير دالة 2.937الرياضية بمدت )

 قيسة ) ت( لسجاؿ الرياضيات في الحياة اليؾمية كبمدت كىي قيسة غير دالة إحرائياً  (2.221)

( كىي -1.55) قيسة ) ت( لسجاؿ السدائل الكلبمية كبمدت ( كىي قيسة غير دالة إحرائياً 2.346)

( كىي قيسة 2.849)الاتجاه نحؾ الرياضيات  قيسة ) ت( لسجاؿ كبمدت قيسة غير دالة إحرائياً 

مسا يدؿ عمى عدـ كجؾد فركؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ الجشديؽ في الأداء  غير دالة إحرائياً 

  .عمى اختبار القدرات الرياضية

  ب. الفرؽ في الأداء عمى الاختبار تبعاً لستدير الرف الدراسي 

ارية عمى الاختبار تبعاً لمرف الدراسي تؼ ايجاد الستؾسظات الحدابية كالانحراؼ السعي

 ( يبيؽ ذلػ 8كالجدكؿ )
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فراد العيشة عمى اختبار القدرات ( الستؾسظات الحدابية كالانحرافات السعيارية لدرجات أ8الجدكؿ )
 الرياضية باختلبؼ الرف الدراسي

 الانحخاف المعياري  المتهسط الحدابي العجد الرف 

الخمهز والمفاليم 
 الخياضية

 5.71 15.61 022 ال الث

 6.12 16.78 022 الرابع

 5.29 18.28 022 الخامس

 5.31 19.97 022 الدادس

 5.84 17.66 622 العيشة الكمية

 العمميات

 4.31 8.88 200 الثال 
 4.07 11.76 200 الرابع
 4.86 12.43 200 الخامس
 4.47 15.71 200 الدادس
 5.05 12.19 800 العيشة الكمية

الخياضيات في الحياة 
 اليهمية

 6.15 7.34 200 الثال 
 5.97 10.57 200 الرابع
 6.58 12.19 200 الخامس
 5.83 15.13 200 الدادس
 6.74 11.31 800 العيشة الكمية

 المدائل الكلامية

 3.48 2.68 200 الثال 
 3.52 3.20 200 الرابع
 4.64 4.20 200 الخامس
 4.88 6.61 200 الدادس
 4.44 4.17 800 العيشة الكمية

 الخياضيةالقجرات 

 14.28 34.51 200 الثال 
 15.75 42.30 200 الرابع
 17.16 47.09 200 الخامس
 16.67 57.41 200 الدادس
 18.00 45.33 800 العيشة الكمية

 الخياضياتالاتجاه نحه 

 0.63 2.91 200 الثال 
 0.47 2.86 200 الرابع
 0.56 3.00 200 مسالخا

 0.44 2.92 200 الدادس
 0.53 2.92 800 العيشة الكمية
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( أف متؾسط أداء أفراد عيشة الدراسة يزداد بذكل مظرد بزيادة لرف 8يتبيؽ مؽ الجدكؿ )

( 14.28( كبانحراؼ معيارؼ )34.52الدراسي حي  أف متؾسط أداء الأفراد في الرف الثال  )

الرفؾؼ الدراسية الأخرػ كبمغ متؾسط أداء الظمبة في الرف كىؾ أقل مؽ جسيع متؾسظات 

( كىؾ أعمى مؽ جسيع الستؾسظات الحدابية لمرفؾؼ 16.66( بانحراؼ معيارؼ )57.41الدادس )

الأخرػ كلسعرفة فيسا إذا كانت الاختلبفات في الستؾسظات الحدابية ذات دلالة إحرائية فقد تؼ 

  :( يبيؽ ىذه الشتائ 9ؿ )اجراء تحميل التبايؽ الأحادؼ كالجدك 

تحميل التبايؽ الأحادؼ لاختبار القدرات الرياضية لفحص دلالة الفركؽ عمى  نتائ ( 9) جدكؿ
 الاختبار تبعاً لستدير الرف الدراسي

 مجمهع المخبعات مرادر التباين 
درجات 
 قيمة ف متهسط المخبعات الحخية

مدتهى 
 الجلالة

الخمهز والمفاليم 
 الخياضية

 712.208 3 2136.625 سجسؾعاتبيؽ ال
22.571 
 

0.000 
 31.555 796 25117.530 داخل السجسؾعات 

  799 27254.155 السجسؾع

 العمميات
 4711.154 3 1570.385 79.840 0.000 
 15656.585 796 19.669   
 20367.739 799    

الخياضيات في 
 الحياة اليهمية

 6334.770 3 2111.590 56.019 0.000 
 30004.810 796 37.694   
 36339.580 799    

المدائل 
 الكلامية

 1826.084 3 608.695 34.844 0.000 
 13905.455 796 17.469   
 15731.539 799    

 القجرات

 الخياضية

 55083.150 3 18361.050 71.700 0.000 
 203840.350 796 256.081   
 258923.500 799    

تجاه نحه الا 
 الخياضيات

 1.917 3 0.639 2.280 0.078 
 223.123 796 0.280   
 225.040 799    
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( كىي قيسة دالة إحرائياً أؼ أف 71.722( اف قيسة )ؼ( بمدت )9يتبيؽ مؽ الجدكؿ )

ىشاؾ فركؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ الستؾسظات الحدابية لأداء الظمبة عمى اختبار القدرات 

اختلبؼ الرف الدراسي كلسعرفة لسؽ تعؾد ىذه الفركؽ فقد تؼ استخداـ اختبار شيفيو الرياضية ب

 :( ىذه الشتائ 12لمسقارنات البعدية كيبيؽ الجدكؿ )

( نتائ  اختبار شيفيو لمسقارنات البعدية لأداء الظمبة عمى اختبار القدرات الرياضية عبر 12جدكؿ )
 الرفؾؼ الدراسية السختمفة

 مدتؾػ الدلالة الفركؽ بيؽ الستؾسظات سقارنةالرفؾؼ ال الرف

 
 الثال 

 2.22 -7.79 الرابع
 2.22 -12.58 الخامس
 2.22 -22.92 الدادس

 2.22 -4.79 الخامس الرابع
 2.22 -15.11 الدادس

 2.22 -12.32 الدادس الخامس

ظمبة ( أف ىشاؾ فركؽ ذات دلالة إحرائية في متؾسظات أداء ال12يلبحع مؽ الجدكؿ )

عمى اختبار القدرات الرياضية بيؽ جسيع الرفؾؼ كلرالح الرف الدادس كىذا ما يدؿ عمى أف 

 الأداء عمى الاختبار يكؾف أفزل ككمسا ارتفعشا في الرف.

 ج. التحميل العاممي الاستكذافي 

 تػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ إجػػػػػػػػػػػػػػػػػػراء التحميػػػػػػػػػػػػػػػػػػل العػػػػػػػػػػػػػػػػػػاممي بظريقػػػػػػػػػػػػػػػػػػة السكؾنػػػػػػػػػػػػػػػػػػات الرئيدػػػػػػػػػػػػػػػػػػية

((Principal Components Analysis ( مػع التػدكير الستعامػد لمسحػاكرVarimax لمبيانػات )

التػػي حرػػمت عمييػػا الباحثػػة مػػؽ تظبيػػق الاختبػػار عمػػى عيشػػة الدراسػػة حيػػ  تػػؼ فحػػص كفايػػة حجػػؼ 

( كحدػب 2.78( حيػ  بمدػت قيستػو )KMO-Indexأكلكػيؽ )-مػاير-العيشة باستخداـ مؤشر كػايزر

( عمػػى الأقػػل، 2.52لعيشػػة يجػػب أف يكػػؾف )( فػػإف مؤشػػر كفايػػة ا(Kaiser, 1974 مػػا أكرده كػػايزر
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( كجيػػدة إذا 2.72-2.52كمؤشػػر كفايػػة حجػػؼ العيشػػة يعتبػػر مقبػػؾلًا إذا كانػػت قيستػػو محرػػؾرة بػػيؽ )

( كأمػا إذا كانػت 2.92-2.82(، ككبيرة إذا كانت محرػؾرة بػيؽ )2.82-2.72كانت محرؾرة بيؽ )

لحرػؾؿ عمػى السكؾنػات الأساسػية كعػددىا ( فتكؾف قيسة كبيرة جداً، كقد تؼ ا2.92الكيسة أكبر مؽ )

 (.11كسا ىؾ مؾضح في الجدكؿ ) للبختبار كندبة التبايؽ السفدر كندبة التبايؽ السفدر التراكسي،

 ( قيؼ الجذر الكامؽ كندب التبايؽ السفدر لمعؾامل الأساسية في الاختبار11جدكؿ )

 ندبة التباين المفدخ % الجحر الكامن العاملرقرم 
1 17.57 55.14 

2 5.22 15.34 

3 5.25 15.21 
4 3.94 7.35 

5 3.65 7.16 

( كفدر ما ندبتو 17.57( أف قيسة الجذر الكامؽ لمعامل الأكؿ )11يبيؽ الجدكؿ )

مؽ التبايؽ الكمي كبمدت ندبة قيسة الجذر الكامؽ لمعامل الأكؿ إلى قيسة الجذر  %(55.14)

( فإف ذلػ يذير إلى أحادية البعد ككجؾد 2بة أكبر مؽ )( كلأف ىذه الشد3.37الكامؽ لمعامل الثاني)

( العلبقة بيؽ Scree Plotعامل سائد كىؾ القدرة الرياضية كيؾضح الرسؼ البياني لسخظط )

 العؾامل كالجذكر الكامشة السكؾنة للبختبار.
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ميل يلبحع مؽ التسثيل لكيؼ الجذكر الكامشة لمعؾامل السكؾنة للبختبار أف ىشاؾ تحؾلًا في 

السشحشى عشد العامل الثاني كيبقى السيل متقارباً لبكية العؾامل مسا يرجح كجؾد عامل سائد يسكؽ أف 

 يدتدؿ مشو عمى أحادية البعد.

 د. التحميل العاممي التؾكيدؼ 

( قيؼ 12الجدكؿ )لمتأكد مؽ بشية الاختبار كيبيؽ  تؼ إجراء التحميل العاممي التؾكيدؼ

 لمبشاء الشغرؼ للبختبار  مؤشرات مظابقة البيانات

 ( قيؼ مؤشرات مظابقة البيانات لمبشاء الشغرؼ للبختبار12جدكؿ )

 الكيمة المؤشخ
Chi-square 57.142 

CFI 2.92 

GFI 2.94 

AGFI 2.93 

RMSR 2.23 

لكيسة عامل  ( كبالشدبة57.142) بمدت Chi-square ( أف قيسة 12يتبيؽ مؽ الجدكؿ )

كبالشدبة لكيسة مؤشر  ،GFI  (2.94)( ككذلػ مؤشر الجؾدة 2.92ت )فقد بمد  CFIالسقارنة

فقد  أما بالشدبة لكيسة الجذر التربيعي لستؾسط الخظأ (2.93الجؾدة كملبئسة السعدؿ فقد بمدت )

 ( كىذه السؤشرات تذير إلى مظابقة البيانات لمشسؾذج.2.23بمدت )

 شتسي إليو ىػ. معامل ارتباط بيرسؾف بيؽ الفقرة كالبعد الذؼ ت

ذؼ تشتسي إليو لكل اختبار فرعي كتبيؽ الفقرة كالبعد الؼ حداب معامل ارتباط بيرسؾف بيؽ ت

  ىذه الشتائ الجداكؿ 
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 ( معامل ارتباط الفقرات مع مجاؿ الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية 13جدكؿ )

معامل  الفقخة
معامل  الفقخة الارتباط

معامل  الفقخة الارتباط
معامل  الفقخة الارتباط

 الارتباط
1 2.14** 11 2.27** 21 2.22** 31 2.21** 

2 2.11** 12 2.22** 22 2.12** 32 2.12** 

3 2.22** 13 2.22** 23 2.11** 33 2.11** 

4 2.23** 14 2.22** 24 2.06** 34 2.06** 

5 2.20** 15 2.15** 25 2.00** 34 2.14** 

6 2.14** 16 2.14** 26 2.02** 36 2.14** 

7 2.26** 17 2.26** 27 2.05** 37 2.12** 

8 2.14** 18 2.10** 28 2.04** 38 2.10** 

9 2.10** 19 2.25** 29 2.00** 39 2.15** 

12 2.20** 22 2.21** 32 2.02** 42 2.14** 

( أف قيؼ معاملبت الارتباط بالشدبة لاختبار الرمؾز كالسفاليؼ 13يلبحع مؽ الجدكؿ )

 ( كىي قيؼ مؾجبة كدالة إحرائياً كمشاسبة لأغراض الدراسة 2.49-2.22بيؽ )الرياضية تركاحت 

 ( معامل ارتباط الفقرات مع مجاؿ العسميات14جدكؿ )

معامل  الفقخة
 الارتباط

معامل  الفقخة
 الارتباط

معامل  الفقخة
 الارتباط

معامل  الفقخة
 الارتباط

1 2.22** 11 2.42** 21 2.13** 31 2.01** 

2 2.31** 12 2.43** 22 2.04** 32 2.02** 

3 2.21** 13 2.41** 23 2.25** 33 2.00** 

4 2.32** 14 2.42** 24 2.12** 34 2.01** 

5 2.32** 15 2.11** 25 2.11** 34 2.00** 

6 2.30** 16 2.11** 26 2.10** 36 2.01** 

7 2.40** 17 2.32** 27 2.05** 37 2.01** 

8 2.36** 18 2.34** 28 2.04** 38 2.02** 

9 2.41** 19 2.10** 29 2.02** 39 2.02** 

12 2.31** 22 2.31** 32 2.01** 42 2.02** 
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تركاحت بيؽ  رتباط بالشدبة لاختبار العسميات( أف قيؼ معاملبت الا14يلبحع مؽ الجدكؿ )

 لأغراض الدراسة.حرائياً كمشاسبة قيؼ مؾجبة كدالة إ( جاءت 2.22-2.65)

  ل ارتباط الفقرات مع مجاؿ الرياضيات في الحياة اليؾمية( معام15جدكؿ )

 معامل الارتباط الفقخة معامل الارتباط الفقخة معامل الارتباط الفقخة
1 2.33** 13 2.11** 25 2.05** 

2 2.31** 14 2.22** 26 2.21** 

3 2.23** 15 2.26** 27 2.12** 

4 2.27** 16 2.13** 28 2.41** 

5 2.35** 17 2.24** 29 2.24** 

6 2.20** 18 2.15** 32 2.01** 

7 2.31** 19 2.04** 31 2.42** 

8 2.32** 22 2.02** 32 2.01** 

9 2.41** 21 2.32** 33 2.12** 

12 2.34** 22 2.41** 34 2.02** 

11 2.25** 23 2.14** 35 2.00** 

12 2.16** 24 2.33**   

الارتباط بالشدبة لاختبار الرياضيات في الحياة ( أف قيؼ معاملبت 15يلبحع مؽ الجدكؿ )

 ( كىي قيؼ مؾجبة كدالة إحرائياً كمشاسبة لأغراض الدراسة.2.63-2.22اليؾمية تركاحت بيؽ )
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 ( معامل ارتباط الفقرات مع مجاؿ السدائل الكلبمية16جدكؿ )

 معامل الارتباط الفقخة معامل الارتباط الفقخة معامل الارتباط الفقخة
1 2.43** 11 2.36** 21 2.01** 

2 2.51** 12 2.12** 22 2.03** 

3 2.51** 13 2.37** 23 2.31** 

4 2.44** 14 2.23** 24 2.11** 

5 2.52** 15 2.21** 25 2.01** 

6 2.43** 16 2.07** 26 2.00** 

7 2.52** 17 2.02** 27 2.01** 

8 2.35** 18 2.02** 28 2.01** 

9 2.52** 19 2.14** 29 2.01** 

12 2.40** 22 2.20** 32 2.02** 

( أف قيؼ معاملبت الارتباط بالشدبة لاختبار السدائل الكلبمية 16يلبحع مؽ الجدكؿ )

 ( كىي قيؼ مؾجبة كدالة إحرائياً كمشاسبة لأغراض الدراسة.2.74-2.22تركاحت بيؽ )

 ضيات( معامل ارتباط الفقرات مع مجاؿ الاتجاه نحؾ الريا17جدكؿ )

 معامل الارتباط الفقخة معامل الارتباط الفقخة
1 2.32** 9 2.26** 

2 2.24** 12 2.31** 

3 2.20** 11 2.32** 

4 2.31** 12 2.31** 

5 2.35** 13 2.24** 

6 2.42** 14 2.31** 

7 2.42** 15 2.21** 

8 2.31**   

ختبار السدائل الكلبمية ( أف قيؼ معاملبت الارتباط بالشدبة لا17يلبحع مؽ الجدكؿ )

 ( كىي قيؼ مؾجبة كدالة إحرائياً كمشاسبة لأغراض الدراسة2.62-2.41تركاحت بيؽ )
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 Criterion-Related Validityخامداً: صدؽ السحػ 

لمتحقق مؽ صدؽ الاختبار السرتبط بالسحػ، تؼ استخداـ درجة الظمبػة السدرسػية فػي مبحػ  

لة صدؽ السحػ، حي  تؼ إيجػاد معامػل ارتبػاط بيرسػؾف بػيؽ الرياضيات كسحػ لدايات استخراج دلا

الدرجات التي حرل عمييا الظمبة عمى القدرات الرياضية كبيؽ درجاتيؼ فػي مبحػ  الرياضػيات فػي 

 ( ىذه الشتائ  18، كيبيؽ الجدكؿ )2224/ 2223الفرل الأكؿ مؽ العاـ الدراسي 

لاختبار كدرجاتيؼ عمى في نياية الفرل داء الظمبة عمى ا( معاملبت الارتباط بيؽ أ18جدكؿ )
 الدراسي الأكؿ في مبح  الرياضيات

 معامل الارتباط الاختبار
 **2.55 الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية

 **2.57 العسميات

 **2.61 الرياضيات في الحياة اليؾمية

 **2.46 السدائل الكلبمية

 **2.94 الكمي ما عدا الاتجاىات

 أف قيؼ معاملبت الارتباط بيؽ بيؽ الدرجات التي حرل  (18يتبيؽ مؽ الجدكؿ )

يؼ في مبح  الرياضيات تركاحت بيؽ كبيؽ درجاتبة عمى اختبار القدرات الرياضية عمييا الظم

بار الرياضيات في الحياة ( كىي قيؼ مؾجبة كمرتفعة حي  كانت أعمى قيسة لاخت2.81–2.68)

 .مية، كأدنى قيسة لاختبار السدائل الكلباليؾمية

 دلالات ثبات اختبار القجرات الخياضية: 1.1.1

تؼ استخراج دلالات الثبات لاختبار القدرات الرياضية بعدة طرؽ كىي: كركنباخ الفا 

 ( ىذه الشتائ :19كالتجزئة الشرفية كطريقة الإعادة، كمعامل جؾتساف، كيؾضح الجدكؿ )
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كنباخ الفا، كالتجزئة الشرفية، كالإعادة، ( معاملبت ثبات الاختبارات باستخداـ طريقة كر 19جدكؿ )
 كمعامل جؾتساف

 معامل جهتمان الإعادة التجدئة النرفية كخونباخ الفا الاختبار
 2.81 2.82 2.52 2.61 الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية

 2.84 2.83 2.54 2.64 العسميات
 2.86 2.83 2.52 2.66 الرياضيات في الحياة اليؾمية

 2.89 2.84 2.54 2.66 السدائل الكلبمية
 2.82 2.78 2.51 2.57 الاتجاىات نحؾ الرياضيات

 2.82 2.91 2.60 2.94 الكمي

للبختبارات  ( أف معاملبت الثبات باستخداـ طريقة كركنباخ الفا19يتبيؽ مؽ الجدكؿ )

( 19، كسا يؾضح الجدكؿ )(2.94كبمغ معامل الثبات الكمي ) (2.88-2.79الفرعية تراكحت بيؽ )

-2.72للبختبارات الفرعية تراكحت بيؽ ) باستخداـ طريقة التجزئة الشرفية أف معاملبت الثبات

طريقة  ( ، في حيؽ بمدت معاملبت الثبات باستخداـ2.82( كبمغ معامل الثبات الكمي )2.76

( كقيؼ قيؼ 2.91( كبمغ معامل الثبات الكمي )2.84-2.78للبختبارات الفرعية ما بيؽ )  الإعادة

 ؾلة.مقب

( لديو درجػة عاليػة مػؽ TOMA-3نلبحع مؽ نتائ  الجدكؿ أف اختبار القدرات الرياضية )

لػدييا الثقػة الكبيػرة فػي الثبات، كمترابط برؾرة كبيرة خلبؿ الأنؾاع الأربعػة؛ الػذؼ يجعػل مػؽ الباحثػة 

 الشتائ .

 :الاتجاىات نحه الخياضياتصجق الاتّداق الجاخمي لمكياس  2.1.1

راسةِ، طبّقتْ الْسقايِيس عمى عيِّشةٍ استظلبعية مِؽْ مجْتسعِ لِمتّحقّقِ مِ  ؽْ صِدْؽِ بِشاءِ مقايِيسِ الدِّ

راسةِ، كاِسْتِخْدـ معامِلِ اِرْتِباطِ بِيرْسؾفْ لِاسْتِخْراجِ قِػيؼِ معػاملبتِ اِرْتِبػاطِ الْفِقْػرةِ  ( 22كيبػيؽ الجػدكؿ ) الدِّ

 ىذه الشتائ :
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 كالدرجة لمسكياس يؽ درجة كل فقرةمعامل الارتباط ب: (22الجدكؿ )

ؤال
لد
م ا
رقر

 

مل 
معا

باط
لارت

ا
ؤال 

لد
م ا
رقر

 

مل 
معا

باط
لارت

ا
ؤال 

لد
م ا
رقر

 

مل 
معا

باط
لارت

ا
ؤال 

لد
م ا
رقر

 

مل 
معا

باط
لارت

ا
ؤال 

لد
م ا
رقر

 

مل 
معا

باط
لارت

ا
 

1 558**. 0 565**. 1 778**. 2 736**. 3 743*.* 
4 527**. 5 471.** 6 574**. 7 .657** 12 .763** 

11 2.587** 10 2.635** 11 2.587** 12 2.635* 13 2.693** 

 .// غير دالة  2.25* دالة عشد   2.21** دالة عشد 

.(، ما يذِير إِلى كجؾدِ 21الْفِقْراتِ )دالّةٍ عِشْد مدْتؾػ دلالةٍ ) جسيع ( أفّ 22يبيؽ الْجدْكؿِ )

 .الاتجاىات نحؾ الرياضياتصِدْؽٍ لِفِقْراتِ مِكْياسِ 

تخراج دلالات الثبات لاختبار القدرات الرياضية بعدة طرؽ كىي: كركنباخ الفا تؼ اس

 ( ىذه الشتائ : 21الإعادة كمعامل جؾتساف كيؾضح الجدكؿ )كالتجزئة الشرفية كطريقة 

 ( معاملبت ثبات الاختبارات باستخداـ طريقة كركنباخ الفا كالتجزئة الشرفية كالإعادة21الجدكؿ )

 معامل جهتمان الإعادة التجدئة النرفية الفا كخونباخ الاختبار
 2.776 2.78 2.51 2.57 الاتجاىات نحؾ الرياضيات

 (:TOMA-3) ترحيح أداة الجراسة اختبار القجرات الخياضية 2.1

( فقرة 162مؾزعة عمى ) مؽ خسدة اختبارات (TOMA-3رة الرياضية )اختبار القد تكؾف 

( 149)تكؾف مؽ ، الردؽ كالثباتمعايير بعد استخراج ية في صؾرتو الشيائفي صؾرتو الأكلية، ك 

تسثمت في )السفاليؼ التي ، الأساسية ( فقرة مؾزعة عمى الاختبارات11حذؼ مشيا )حي  فقرة، 

كالرياضيات في الحياة  ( فقرة،33) كالعسميات الحدابية، ( فقرة38مؽ )تكؾف  كالرمؾز الرياضية

الاتجاه نحؾ ، كالاختبار الفرعي الخامس ( فقرة32) ية، كالسدائل الكلبم( فقرة33) اليؾمية

مؾزعة عمى ( فقرة 134، حي  أصبحت الأداة مكؾنة مؽ )( فقرة15الرياضيات تكؾّف مؽ )
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كسا فقرة  (15) فقرات الاختبار الفرعي للبتجاه نحؾ الرياضيات لإضافة إلىباالاختبارات الأساسية، 

 .(3ىؾ مؾضح في ممحق )

مكيػاس حيػ  تكػؾف تقػدير إجاباتػو عػؽ طريػق تػدرج ليكػرت الربػاعي،  بالكقد طمب مؽ الظ

غيػػر مؾافػػق يمػػي:  كسػػا ، كأعظيػػت الأكزاف لمفقػػراتفقػػرة( 15مػػؽ )ظمبػػة نحػػؾ الرياضػػيات ال اتجاىػػات

( درجػػات، 4)ذػػدة كمؾافػػق ب، اتدرجػػ (3)مؾافػػق ، تػػافدرج (2)غيػػر مؾافػػق ، كاحػػدة درجػػة (1) بذػػدة

 2.5قػػل مػػؽ الحدػػابي للبتجػػاه نحػػؾ الرياضػػيات أ ذا كػػاف الستؾسػػطكقػػد اعتسػػد مفتػػاح الترػػحيح أنػػو إ

حيػػ  قدػػست الكيسػػة  اً ف الاتجػػاه إيجابيػػفػػإ 2.5أمػػا إذا كػػاف الستؾسػػط أكبػػر مػػؽ  اً،يكػػؾف الاتجػػاه سػػمبي

 3ف قدسة كعميو فإ 3كالفرؽ بيشيسا يداكؼ  ( درجة كاحدة1)كالكيسة الردرػ  ( درجات،4)العغسى 

-11.75سػػمبي جػػدا 1.75-ك اً إيجابيػػ 4-2.5ك مػػؽ  اً سػمبي 2.5-1كىػػي مػػؽ  2.75يعظػػي  4عمػى 

 سمبي. 2.5

 الأساليب الإحرائية 3.1

 تؼ استخداـ العديد مؽ الأساليب الإحرائية التي تشاسب طبيعة الدراسة الحالية، 

 Statistical Package for the Socialكتؼ استخداـ الرزمة الإحرائية لمعمؾـ الاجتساعية )

Sciences-SPSS:) 

( لتحديد Standard Deviation( كالانحرافات السعيارية )Meansالستؾسظات الحدابية ) -1

 مدتؾيات الظمبة عمى اختبار القدرات الرياضية.

 ( لمكذف عؽ القدرة التشبؤية للؤداة.Multiple Regressionتحميل الانحدار الستعدد ) -2
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(، صدؽ السحتؾػ Pearson correlation coefficientمعامل ارتباط بيرسؾف ) -3

(Content validity( كالردؽ البشائي ،)Construct validity لحداب دلالات ،)

 الردؽ للؤداة.

( Cronbach's alpha(، كمعادلة ألفا كركنباخ )Test -Retestطريقة الإعادة ) -4

 .لاستخراج دلالات الثبات للؤداة 

 تديرات ثشائية مثل الجشس.( لمسقارنة بيؽ درجات الظمبة تبعًا لسT testاختبارات "ت" ) -5

كللئجابػػػة عػػػؽ سػػػؤالي الدراسػػػة الأكؿ كالثالػػػ  تػػػؼ اسػػػتخداـ اختبػػػار تحميػػػل الانحػػػدار الخظػػػي 

 . multiple linear regressionالستعدد 

كللئجابػػػػػػػػة عػػػػػػػػؽ الدػػػػػػػػؤاؿ الثػػػػػػػػاني كالرابػػػػػػػػع تػػػػػػػػؼ اسػػػػػػػػتخداـ اختبػػػػػػػػار ت لمعيشػػػػػػػػات السدػػػػػػػػتقمة 

independent samples t-test. 

 Pearson correlationاؿ الخامس تؼ استخداـ معامل ارتباط بيرسؾف كللئجابة عؽ الدؤ 

coefficient   كذلػ ضسؽ برمجة الرزـ الإحرائية لمعمؾـ الاجتساعيةspss. 
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 الفرل الخابع

 سةنتائج الجرا

  النتائج المتعمقة بالدؤال الأول 1.2

  النتائج المتعمقة بالدؤال الثاني 0.2

  ؤال الثالثالنتائج المتعمقة بالد 1.2

  النتائج المتعمقة بالدؤال الخابع 2.2

  النتائج المتعمقة بالدؤال الخامذ 3.2
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 الفرل الخابع

 نتائج الجراسة

 تمييج

ئ  الدراسة نتا شتائ  التي تؾصمت إلييا الدراسة، كفيسا يأتييتزسؽ ىذا الفرل عرضاً لم

 :تبعاً لتدمدل أسئمتيا

 لالنتائج المتعمقة بالدؤال الأو 1.2

في الكذف ( TOMA-3"ما القدرة التشبؤية لاختبار القدرات الرياضية ) :كالذؼ نص عمى

للئجابة عؽ ىذا الدؤاؿ تؼ ، ك ( سشة؟"11-8السبكر عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات لمفئة العسرية )

( 22إيجاد معاملبت ارتباط اختبارات القدرات الرياضية كستديرات مدتقمة كسا يغير في الجدكؿ )

 الشحؾ الآتي: عمى 

 ختبارات القدرات الرياضيةلا كمدتؾيات الدلالة الإحرائيةرتباط نتائ  الا( قيؼ معاملبت 22جدكؿ )
 كالحقيبة التعميسية

 مدتؾػ الدلالة معامل الارتباط اختبارات القدرات الرياضية
 0.000 0.648 الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية

 0.000 0.646 العسميات
 0.000 0.581 حياة اليؾميةالرياضيات في ال

 0.000 0.451 السدائل الكلبمية
 0.000 0.666 القدرة الرياضية

 2.21** داؿ عشد مدتؾػ دلالة 

 اختبارات القدرات الرياضية كجؾد علبقة إيجابية بيؽ ،(22جدكؿ )نلبحع مؽ خلبؿ ال

( كىؾ داؿ  2.648)اط الارتب عاملممغ ب ،كىي الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية :التعميسيةكالحقيبة 
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كانت قيسة  ،اختبار العسمياتكعمى  (2.21(، كمدتؾػ دلالة )2.25إحرائياً عشد مدتؾػ دلالة ) 

(، كفي 2.21كمدتؾػ دلالة )(، 2.25كىي دالة عشد مدتؾػ دلالة )  (،2.646 ) معامل الارتباط

عشد  كىي دالة أيزاً (، 2.581بمدت قيسة معامل الارتباط ) ،الرياضيات في الحياة اليؾميةاختبار 

قيسة معامل  السدائل الكلبمية بمدت(، في اختبار 2.21)كمدتؾػ دلالة  (،2.25ة )مدتؾػ دلال

فقد بمغ  (،2.21كمدتؾػ دلالة ) (،2.25) كىي دالة أيزا عشد مدتؾػ دلالة ،(2.451)الارتباط 

، (2.25شد مدتؾػ الدلالة )ع (، كىؾ داؿ إحرائياً 2.666)معامل ارتباط اختبار القدرات الرياضية 

 (.2.21كمدتؾػ دلالة )

التشبؤية لاختبار  لمكذف عؽ القدرة كسا تؼّ استخداـ اختبار الانحدار الخظي الستعدد

يذا الاختبار ل اً ، كقد بمغ معامل التحديد السحدؾب كفقالقدرات الرياضية لظمبة صعؾبات التعمؼ

(، الذؼ يدؿّ أف الاختبارات الدالة في 2.610(، في حيؽ بمغ معامل التحديد السعدؿ )0.611)

ؼ، كلمتحقق مؽ دلالة مؽ التبايؽ في صعؾبات التعمُّ %( 61التشبؤ قد فدرت مجتسعة ما ندبتو )

( يؾضح 23الكيسة التشبؤية لمشسؾذج، تؼ استخراج معادلة تبايؽ الانحدار الخظي الستعدد، كالجدكؿ )

 :ذلػ

ار الخظي الستعدد لمقدرات الرياضية كأثرىا عمى صعؾبات ( نتائ  تحميل تبايؽ الانحد23)جدكؿ 
 التعمؼ

درجات  مجمهع المخبعات مرجر التباين المجالات
 قيمة ف المخبعات متهسط الحخية

 المحدهبة
مدتهى 
 الجلالة

 0002. 946.069 59.023 5 295.117 بيؽ السجسؾعات الانحدار
   0.062 3016 188.163 داخل السجسؾعات البؾاقي
    3021 483.280 السجسؾع 
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( كبدرجة 59.223)متؾسط السربعات بيؽ السجسؾعات بمغ  ( أف23يتزح مؽ الجدكؿ )

كىي دالة إحرائياً عشد مدتؾػ دلالة (، 2.262، بيشسا بمغ الستؾسط داخل السجسؾعات )(5حرية )

 الأمر (،946.269)السحدؾبة  أيزاً، كحي  بمدت قيسة "ؼ" (2.21(، كمدتؾػ دلالة )2.25)

ؼ، الذؼ يدؿ عمى إمكانية الستديرات السدتقمة )القدرات الرياضية( عمى التشبؤ برعؾبات التعمُّ 

كلتحديد القدرة التشبؤية الشدبية لكل اختبار، تؼ استخراج انحدار الاختبارات الستعددة عمى صعؾبات 

 :(24ؼ كسا ىؾ مؾضح في الجدكؿ )التعمُّ 

 ؼار الشدبي لاختبارات القدرات الرياضية عمى صعؾبات التعمُّ (: نتائ  معاملبت الانحد24جدكؿ )

 مدتهى الجلالة قيمة ت قيمة بيتا الخطأ المعياري  معامل الانحجار المتغيخات المدتقمة
 0.000 41.519  0.020 0.810 ثابت الانحدار
الرمؾز كالسفاليؼ 

 الرياضية
0.013 0.001 0.234 11.285 0.000 

 0.000 10.809 0.240 0.001 0.015 العسميات
الرياضيات في الحياة 

 اليؾمية
0.012 0.001 0.214 10.593 0.000 

 0.000 5.952 0.107 0.002 0.009 السدائل الكلبمية
 0.000 18.358 0.283 0.008 0.152 القدرة الرياضية

أؼ عمى اختبار القدرات الرياضية،  (2.152قيسة ميل خط الانحدار ) أفّ  يتبيؽ مؽ الجدكؿ

الانحدار الخظي الستعدد لاختبار القدرات الرياضية قادر عمى الكذف كالتشبؤ عؽ صعؾبات أفّ ىذا 

 ،ؼ لدييؼأف الزيادة في القدرة الرياضية لدػ الظمبة تقمل مؽ صعؾبات التعمُّ ضيات حي  تعمؼ الريا

مؾز الر مجاؿ: في  الرياضية جسيع اختبارات القدراتمعاملبت انحدار كيغير ذلػ مؽ خلبؿ 

(، 2.212)كالرياضيات في الحياة اليؾمية ،( 2.215)(، كالعسميات 2.213كالسفاليؼ الرياضية )
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دالة عشد مدتؾػ الدلالة الإحرائية )  (، ككانت جسيع معاملبتيا2.229)مية كالسدائل الكلب

 (.2.21، ككذلػ عشد مدتؾػ الدلالة )(2.25

تؼ إيجاد  ،ؼ الرياضياتذف عؽ صعؾبات تعمُّ لسعرفة قدرة اختبار القدرات الرياضية في الك

السبكر كبيشت الشتائ  أف للبختبار قدرة عالية في الكذف  ،الكيؼ الستشبأة حدب معادلة خط الانحدار

 ( عمى الشحؾ الآتي:25ؼ كسا يبيؽ الجدكؿ )عؽ صعؾبات التعمُّ 

 تشبأ بياؼ السؼ الأساسية كصعؾبات التعمُّ ( العلبقة بيؽ صعؾبات التعمُّ 25جدكؿ )

  صعهبات التعمم المتنبأ بيا 

 صعهبات   
 المجمهع عادي تعمُّم

ؼ الأساسية صعؾبات التعمُّ 
 صعؾبات )السرشفة مؽ قبل السعمسيؽ(

 تعمُّؼ
 604 0 604 العدد

 
 %100.0 %0.0 % .100 الشدبة

 2418 2339 79 العدد عادؼ
 %100.0 %96.7 %3.3 الشدبة

 3022 2339 683 العدد السجسؾع 
 %122.2 %77 %23 الشدبة  

( 2418) ( طمبة صشفؾا بأنيؼ صعؾبات تعمُّؼ، كأفّ 624) ( أف25يتزح مؽ الجدكؿ ) 

مؽ قبل صشفؾا الذيؽ ( مؽ الظمبة %122)كتبيؽ مؽ خلبؿ التظبيق أفّ ، طالباً صشفؾا طمبة عاديؾف 

بأنيؼ  ر القدرات الرياضيةتؼ الكذف عشيؼ مؽ خلبؿ اختبا ،ؼبأنيؼ ذكؼ صعؾبات تعمُّ السعمسيؽ 

كتؼ  ،صشفؾا عمى أنيؼ طمبة عادييؽ مؽ الظمبة العادييؽ %(96.7) ، بيشساصعؾبات تعمُّؼ أيزاً 

أؼ أفّ تظبيق الاختبار التشبؤ بيؼ عمى أنيؼ طمبة عادييؽ مؽ خلبؿ اختبار القدرات الرياضية، 

أؼ  تعمؼ،صعؾبات مؤشرات ييؼ لدتبيؽ أفّ  مؽ الظمبة السرشفيؽ كظمبة عادييؽ%( 3.3) أفَّ ر أعي
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أف لدييؼ صعؾبات تعمؼ ب دار عمى أنيؼ قد يتشبأ بيؼتؼ التشبؤ بيؼ مؽ خلبؿ معادلة خط الانح

 رياضيات لاحقاً.

 النتائج المتعمقة بالدؤال الثاني 0.2

ضػػػسؽ اختبػػػار القػػػدرات  ات"مػػػا درجػػػة اسػػػياـ السكيػػػاس الفرعػػػي للبتجاىػػػ الػػػذؼ نػػػص عمػػػى:

في الكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات لمفئػة العسريػة مػؽ  ((TOMA-3 الرياضية

 ( سشة؟"8-11)

تؼ حداب الستؾسظات الحدػابية كالانحرافػات السعياريػة لاسػتجابات للئجابة عؽ ىذا الدؤاؿ 

 :(26كسا يغير في الجدكؿ ) ،الظمبة عمى مكياس الاتجاىات نحؾ الرياضيات

لاستجابات الظمبة عمى مكياس الاتجاىات  نحراؼ السعيارؼ الستؾسط الحدابي كالا( 26جدكؿ )
 نحؾ الرياضيات

 الشدبة السئؾية نحراؼ السعيارؼ الا الستؾسط الحدابي البياف
 %72 0.80 2.88 نحؾ الرياضيات الظمبة اتجاىات

، نحؾ الرياضياتالظمبة لاتجاىات ( أفّ الستؾسط الحدابي 26الجدكؿ )في شتائ  التذير 

( درجة كحد أدنى عمى مكياس اتجاىات 1( درجات كحد أعمى ك)4درجة أميل ) (2.88بمغ )

 %(.72( كبشدبة مئؾية بمدت )2.82)بمغ بانحراؼ معيارؼ ، الظمبة نحؾ الرياضيات

لمكذف عؽ دلالة الفركؽ في  ،لمعيشات السدتقمة( t. testتؼ استخداـ اختبار )ت( ) كسا

ؼ أك طالب حدب حالة الظالب )صعؾبات تعمُّ  ،اضياتالستؾسظات الحدابية للبتجاىات نحؾ الري

 ( يؾضح ذلػ27عادؼ(، كالجدكؿ )
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الظمبة  اتلمعيشات السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية لاتجاى)ت( نتائ  اختبار  :(27جدكؿ )
 حدب حالة الظالب ،نحؾ الرياضيات

الستؾسط  العدد الحالة الرف
الانحراؼ  اتالاتجاى الحدابي

 السعيارؼ 
درجات 
 الحرية

 قيسة )ت(
 السحدؾبة

 مدتؾػ الدلالة
 الإحرائية

 0.55 سمبي 1.72 604 تعمُّؼ صعؾبات الكل
3222 57.146 

 0.000 
 0.56 إيجابي 3.17 2418 عادؼ

يعانؾف مؽ ، أفّ الستؾسط الحدابي لاتجاىات الظمبة الذيؽ (27الجدكؿ )يتبيؽ مؽ خلبؿ 

بمغ الستؾسط الحدابي لاتجاىات الظمبة ( درجة، بيشسا 1.72غ )صعؾبات تعمُّؼ نحؾ الرياضيات بم

أفَّ قيسة )ت( (، كسا يتبيؽ 2.56، كبانحراؼ معيارؼ )(3.17العادييؽ نحؾ الرياضيات بمغ )

(، ككذلػ عشد مدتؾػ 2.25)دلالة دالة إحرائياّ عشد مدتؾػ  ، كىي(57.146بمدت ) السحدؾبة

 .(2.21دلالة )

 بالدؤال الثالث النتائج المتعمقة 1.2

فػي ( TOMA-3كالذؼ نص عمى: "ىل تختمف القدرة التشبؤية لاختبػار القػدرات الرياضػية )

 باختلبؼ جشس الظالب؟" ،ؼ الرياضياتالكذف السبكر عؽ صعؾبات تعمُّ 

لمعيشات السدتقمة لمكذف عؽ دلالة  (ت)للئجابة عؽ ىذا الدؤاؿ تؼَّ استخداـ اختبار  

( 28حدابية لمقدرة الرياضية لدػ الظمبة حدب جشس الظالب كالجدكؿ )الفركؽ في الستؾسظات ال

 :يبيؽ ذلػ
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لسقارنة الستؾسظات الحدابية لاتجاه الظمبة نحؾ  ،لمعيشات السدتقمة (ت)نتائ  اختبار  :(28جدكؿ )
 حدب جشس الظالب ،الرياضيات

المتهسط  العجد الجنذ الرف
 الحدابي

الانحخاف 
 مة )ت(قي الحخية درجات المعياري 

 المحدهبة
 مدتهى الجلالة
 الإحرائية

 24.31 47.03 1522 إناث الكل
3222 0.296 0.767 

 24.70 46.76 1500 ذكؾر
لمعيشات السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية  (ت)أفَّ اختبار  ،(28الجدكؿ )يتزح مؽ 

ة التشبؤية لاختبار القدرات أعير أفّ القدر  ،حدب الجشس ،لاختبار القدرات الرياضية لدػ الظمبة

عؽ صعؾبات التعمُّؼ في الرياضيات حي  بمغ الستؾسط في الكذف السبكر  (TOMA-3الرياضية )

(، بيشسا بمغ الستؾسط الحدابي لمذكؾر 24.31)، بانحراؼ معيارؼ (47.23)للئناث الحدابي 

، كىذه الكيسة (2.296)ت( السحدؾبة )كسا بمدت قيسة  (،24.72، بانحراؼ معيارؼ )(46.76)

عدـ يدؿ عمى (. 2.21، كلا عشد مدتؾػ دلالة )(2.25غير دالة إحرائياً لا عشد مدتؾػ دلالة )

نتائ  تحميل ( 29يبيؽ الجدكؿ ). ر عمى اختبار القدرات الرياضيةكجؾد اختلبؼ بيؽ الإناث كالذكؾ 

 متديرؼ  حدب ،الرياضية اختبار )ت( لمعيشات السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية لقدرة الظمبة

 عادؼ(، عمى الشحؾ الآتي: شس الظالب كحالتو )صعؾبات تعمُّؼ،ج

نتائ  اختبار ت لمعيشات السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية لقدرة الظالب  :(29جدكؿ )
 الرياضية حدب جشس الظالب كحالة الظالب

المتهسطات  العجد حالة الطالب الجنذ
 الحدابية

الانحخافات 
 معياريةال

درجات 
 الحخية

قيمة )ت( 
 المحدهبة

 مدتهى الجلالة
 الإحرائية

 7.98 14.48 313 تعمُّؼ صعؾبات إناث
1522 -36.306 0.000 

 19.55 55.45 1209 عادؼ

 6.77 14.00 291 تعمُّؼ صعؾبات ذكؾر
 20.62 54.65 1209 عادؼ 0.000 33.190- 1498
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لستؾسط الحدابي لمقدرات الرياضية لمظمبة مؽ ذكؼ ا( أف 29الجدكؿ ) مؽ خلبؿ تبيؽي

(، بيشسا بمغ الستؾسط الحدابي 7.98)(، بانحراؼ معيارؼ 14.48صعؾبات التعمؼ مؽ الإناث بمغ )

(، حي  19.55( بانحراؼ معيارؼ )55.45لمقدرات الرياضية لمظمبة مؽ ذكؼ القدرات العادية )

ككذلػ عشد مدتؾػ (، 2.25عشد مدتؾػ دلالة ) (، كىي دالة36.326السحدؾبة )بمدت قيسة )ت( 

، أفّ الستؾسط الحدابي لمقدرات الرياضية لمظمبة ( أيزاً. كسا يتبيؽ مؽ الجدكؿ الدابق2.21دلالة )

(، بيشسا بمغ الستؾسط 6.77بانحراؼ معيارؼ ) (14.22مؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ مؽ الذكؾر بمغ )

(، حي  بمدت قيسة )ت( 22.62معيارؼ بمغ ) ( بانحراؼ54.65)الحدابي لمظمبة العادييؽ 

  (.2.21كمدتؾػ دلالة ) (2.25( كىي دالة إحرائياً عشد مدتؾلى دلالة )33.192السحدؾبة )

 النتائج المتعمقة بالدؤال الخابع 2.2

سياـ السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار ىل تختمف درجة إكالذؼ نص عمى: "

 ،ؼ الرياضياتالكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمُّ  في( TOMA-3القدرات الرياضية )

 باختلبؼ جشس الظالب؟"

لسدتقمة لمكذف عؽ دلالة الفركؽ للئجابة عؽ ىذا الدؤاؿ تؼَّ استخداـ اختبار ت لمعيشات ا

 (32، جدكؿ )الجشسمتدير حدب  ،نحؾ الرياضياتالظمبة  اتتجاىالستؾسظات الحدابية لا بيؽ

 يؾضح ذلػ:
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لمعيشات السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية لاتجاىات الظمبة  (ت)نتائ  اختبار  :(32جدكؿ )
 الجشسمتدير حدب  ،نحؾ الرياضيات

درجات  الانحخاف المعياري  المتهسط الحدابي العجد الجنذ الرف
 الحخية

قيمة ت 
 المحدهبة

 مدتهى الجلالة
 الإحرائية

 0.78 2.86 1500 ذكر الكل
3222 1.453 0.146 

 0.81 2.90 1522 انثى

الستؾسط الحدابي لاتجاىات الظمبة الذكؾر نحؾ أفّ  ،(32يتزح مؽ نتائ  الجدكؿ )

(، في حيؽ بمغ الستؾسط الحدابي لاتجاىات 2.78بانحراؼ معيارؼ ) ،(2.86الرياضيات بمغ )

ي كى (1.453(، حي  بمدت قيسة )ت( السحدؾبة )2.81(، بانحراؼ معيارؼ )2.92) الظالبات

لمكذف عؽ  (.2.21، كلا عشد مدتؾػ دلالة )(2.25غير دالة إحرائياً لا عشد مدتؾػ دلالة )

( 31الفركقات في اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات باختلبؼ الجشس كحالة الظالب الجدكؿ )

 :يؾضح ذلػ

 لمعيشات السدتقمة لمكذف عؽ اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات)ت( نتائ  اختبار  :(31جدكؿ )
 لمتفاعل بيؽ الستديرات الجشس كحالة الظالب

 العجد حالة الطالب الجنذ
المتهسطات 
 الحدابية

الانحخافات 
 المعيارية

درجات 
 الحخية

قيمة )ت( 
 المحدهبة

 مدتهى الجلالة
 الإحرائية

 0.58 1.76 291 صعؾبات تعمُّؼ انثى
 0.57 3.12 1209 عادؼ 2.222 36.487 1498

 0.52 1.69 313 تعمُّؼ صعؾبات ذكر
1520 44.828 2.222 

 0.54 3.21 1209 عادؼ

أفّ الستؾسط الحدابي لمظالبات مؽ ذكات صعؾبات التعمؼ ، (31يتزح مؽ نتائ  الجدكؿ )

لمظالبات مؽ ذكات (، في حيؽ بمغ الستؾسط الحدابي 2.58، بانحراؼ معيارؼ )(1.76بمغ )

(، 36.487حي  بمدت قيسة )ت( السحدؾبة )(، 2.57(، بانحراؼ معيارؼ )3.12القدرات العادية )
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(، أمّا بخرؾص اتجاىات 2.21(، كمدتؾػ دلالة )2.25عشد مدتؾػ دلالة ) كىي دالة إحرائياً 

(، بانحراؼ 1.69) لمظمبة مؽ ذكؼ صعؾبات التعمؼ فقد بمغ الستؾسط الحدابيالظمبة الذكؾر 

(، 3.21)الستؾسط الحدابي درات العادية بمغ كبالشدبة لمظمبة الذكؾر مؽ ذكؼ الق ،(2.52) معيارؼ 

( كىي دالة عشد 44.828)ت( السحدؾبة )(، في حيؽ بمدت قيسة 2.54بمغ )كبانحراؼ معيارؼ 

 (.2.21(، كمدتؾػ دلالة )2.25مدتؾػ دلالة )

 المتعمقة بالدؤال الخامذ النتائج 3.2

 قدرة الرياضية كالاتجاهكالذؼ نص عمى: "ىل تؾجد علبقة ارتباطية دالة احرائياً بيؽ ال

 ( سشة؟"11-8نحؾ تعمؼ الرياضيات لدػ الظمبة مؽ الفئة العسرية )

لفحػػص العلبقػػة بػػيؽ القػػدرة  ،تػػؼَّ حدػػاب معػػاملبت ارتبػػاط بيرسػػؾف  ،للئجابػػة عػػؽ ىػػذا الدػػؤاؿ

كسػا يبػيؽ الجػدكؿ  ،( سػشة11-8ظمبػة مػؽ الفئػة العسريػة )الالرياضية كالاتجاه نحؾ الرياضػيات لػدػ 

 عمى الشحؾ الآتي:( 32)

( معاملبت ارتباط بيرسؾف لفحص العلبقة بيؽ القدرة الرياضية كالاتجاه نحؾ 32جدكؿ )
 ( سشة11-8لدػ طمبة الفئة العسرية مؽ ) ،الرياضيات

 الاتجاه نحؾ الرياضيات 
 الإحرائية مدتؾػ الدلالة معامل الارتباط اختبارات القدرات الرياضية
 0.000 0.616 يةالرمؾز كالسفاليؼ الرياض

 0.000 0.610 العسميات
 0.000 0.547 الرياضيات في الحياة اليؾمية

 0.000 0.488 السدائل الكلبمية
 0.000 0.643 القدرة الرياضية

 2.222 2.685 الكمي
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كجؾد علبقة إيجابية بيؽ اختبارات القدرة فيسا يخص بياف ( 32يتزح مؽ الجدكؿ )

حي  بمدت  ،(2.21كىذه العلبقة دالة عشد مدتؾػ دلالة ) ،ؼ الرياضياتكالاتجاه نحؾ تعمُّ  ،الرياضية

بيشسا بمغ معامل ارتباط بيرسؾف  ،(2.616لرمؾز كالسفاليؼ )لاختبار اقيسة معامل ارتباط بيرسؾف 

فيسا  ،(2.547كالرياضيات في الحياة اليؾمية بمغ معامل ارتباطيا ) ،(2.612)الحدابية لمعسميات 

أقل قيسة معامل ارتباط بيؽ الاختبارات كىؾ  ،(2.488تباط بيرسؾف لمسدائل الكلبمية )ر بمغ معامل ا

 الكميعمى اختبار القدرات الرياضية الكمي بمغ معامل الارتباط كسا  ،السختمفة لمقدرة الرياضية

( 2.21دلالة ) (، كمدتؾػ 2.25دالة احرائياً عشد مدتؾػ دلالة ) كجسيع قيؼ الارتباط ،(2.685)

 الرياضيات إذف العلبقةالاتجاه إيجابي نحؾ  ىشاؾ قدرة رياضية، كاف ىشاؾ كافكمسا بسعشى  زاً أي

 .ارتباطية مؾجبة
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 الفرل الخامذ

 مناقرذة النتائج والتهصيات

سة، كأىؼ يتزسؽ ىذا الفرل مشاقذة الشتائ  التي تؼ التؾصل إلييا في ضؾء أسئمة الدرا

 التؾصيات كفقاً لمشتائ  التي تؾصمت إلييا الدراسة، كتقديؼ عدد مؽ التؾصيات بشاء عمى الشتائ .

 مناقرذة النتائج المتعمقة بالدؤال الأول 1.3

في الكذف السبكر عؽ ( Toma-3الرياضية ) ما القدرة التشبؤية لاختبار القدراتكالذؼ يشص عمى: 

 سشة؟ (11-8)صعؾبات التعمؼ لمفئة العسرية 

لديو قدرة تشبؤية في  TOMA-3أعيرت نتائ  الدؤاؿ الأكؿ أف اختبار القدرات الرياضية 

يتزح مؽ الشتائ  أفّ ، ( سشة11-8الكذف السبكر عؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات التعمؼ لمفئة العسرية )

طمبة عاديؾف،  ( طالباً كطالبة صشفؾا2418( طالباً كطالبة صشفؾا بأنيؼ صعؾبات تعمُّؼ، كأفّ )624)

%( مؽ الظمبة الذيؽ صشفؾا مؽ قبل السعمسيؽ بأنيؼ ذكؼ 122كتبيؽ مؽ خلبؿ التظبيق أفّ )

ت تعمُّؼ أيزاً، صعؾبات تعمُّؼ، تؼ الكذف عشيؼ مؽ خلبؿ اختبار القدرات الرياضية بأنيؼ صعؾبا

يؼ عمى أنيؼ طمبة %( مؽ الظمبة العادييؽ صشفؾا عمى أنيؼ طمبة عادييؽ، كتؼ التشبؤ ب96.7بيشسا )

%( مؽ الظمبة 3.3عادييؽ مؽ خلبؿ اختبار القدرات الرياضية، أؼ أفّ تظبيق الاختبار أعير أفَّ )

السرشفيؽ كظمبة عادييؽ تبيؽ أفّ لدييؼ مؤشرات صعؾبات تعمؼ، أؼ تؼ التشبؤ بيؼ مؽ خلبؿ معادلة 

 ات لاحقاً.خط الانحدار عمى أنيؼ قد يتشبأ بيؼ بأف لدييؼ صعؾبات تعمؼ رياضي

 مدتخدمي اختبار ترػ الباحثة أفّ ىذه الشتيجة ىي نتيجة مبررة لذكؼ الاختراص ك 

 لاترافو بالسعايير السقبؾلة، كاترافو بدرجة عالية مؽ ( TOMA-3) القدرات الرياضية
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 السؾثؾقية كالرلبحية؛ كتذير العديد مؽ الشتائ  بؾجؾد خظأ اختبار بديط ندبياً، كقؾة 

 جعميؼ يثقؾف بو، كيسكؽ تفعيمو بثقة، كخاصة عشد تقييؼ الظمبة الذيؽ قد تكؾف  مدتخدميو مسا

أغمبية الاختبارات الأخرػ متحيزة غير ملبئسة، إضافة إلى القؾة التي يستمكيا اختبار القدرات 

( لمشدخة الأكلى، كفي عاـ 1948الرياضية ألا كىي مراحل تظؾيره حي  جرػ تظؾيره عاـ )

( 2211-2212ر الشدخة الثانية في الؾلايات الستحدة، كالشدخة الثالثة عاـ )( جرػ تظؾي1992)

(Brown, Cronin, & Bryant, 2013.) 

كتذير الباحثة أفّ اختبار القدرات الرياضية يتكؾف مؽ خسدة اختبارات مركبة شاممة 

شظاؽ، لمقدرات الرياضية الأساسية لمظمبة حي  تؼ مراجعتو مؽ قبل السختريؽ بذكل كاسع ال

كتؾصمؾا إلى تسيزه بالإيجابية مؽ عدة جؾانب، مثل تقييؼ اتقاف الظمبة لمسفاليؼ كالرمؾز الرياضية، 

كالسيارات الأساسية )الجسع، الظرح، القدسة، الزرب(، كالرياضيات في الحياة اليؾمية، كالسدائل 

لزعف كالقؾة عشد الكلبمية، كقياس الاتجاه نحؾ الرياضيات، بجانب قدرتو عمى تحديد جؾانب ا

الظمبة ككصف كقياس صعؾبات تعمؼ الرياضيات في السرحمة الأساسية. مسا لا شػ بو إفّ ىذا 

يتؾافق مع طبيعة الرياضيات التي تتزسؽ مجسؾعة كبيرة مؽ السفاليؼ كالسيارات السترابظة يعتسد 

بات في مراحل بعزيا عمى بعض، كبظبيعتيا مادة تراكسية، كالزعف في مراحل مبكرة يعؾد لرعؾ 

لاحقة حي  تتظؾر السفاليؼ كالسيارات الرياضية برؾرة متدمدمة، قد يتقؽ الظمبة بعض ىذه 

السفاليؼ كالسيارات كيؾاجو صعؾبات في إتقاف غيرىا، كلا بدّ لشجاح الظمبة في تعمؼ الرياضيات أف 

فة الرمؾز، كالأشكاؿ يقؾـ الدماغ بجسمة مؽ الؾعائف برؾرة فعالة كالتذكر، كاستخداـ المدة، كمعر 

 الخ. اليشدسية،..
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الباحثة أف الاختبار يتسيز بخرائص سيكؾمترية عالية بعيداً عؽ الاختبارات كترػ 

التقميدية، التي لا تدتشد إلى بعض السعارؼ كالسؾاقف كالسيارات التي يسكؽ أف تديؼ في نجاح 

بالبيئة الرفية، كالسدرسية، مسا  الظمبة الستؾقع في تعمؼ السفاليؼ كالعسميات الرياضية، الخاصة

تجدر الإشارة إليو أف الشدخة الثالثة قد طبقت في السدارس، كاستذيدت بو العديد مؽ الأدبيات 

(، التي أعيرت تستع الاختبار بالخرائص 2223السخترة بتقييؼ الرياضيات كدراسة الزيمعي )

ي  جاءت ىذه الشتائ  متفقة مع نتائ  الديكؾمترية، كتسييز الاختبار لمفئات العسرية السختمفة، ح

 الدراسة الأصمية أثشاء تظبيقو عمى البيئة الأمريكية.

حي  تؼ استخداـ الاختبار لمكذف عؽ الرعؾبات التعمسية في مشاطق كدكؿ مختمفة 

كالسسمكة الأردنية الياشسية، كالسسمكة العربية الدعؾدية كسمظشة عساف، كتركيا لفئات مختمفة مؽ 

لدػ الرياضيات  تعمؼصعؾبات عؽ لمكذف  عمى التشبؤ نجاعتو كقدرتوكأثبت ىذا الاختبار الظمبة، 

 السدتقبل. فيالظمبة 

يتستع بدلالات  TOMA-3كىذا ما أشار إليو الأدب التربؾؼ بأف اختبار القدرات الرياضية 

 ياضيات.صدؽ كافية، كدلالات ثبات عالية، في الكذف السبكر عؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الر 

(، كالقرني، 2216(، كالحؾامدة، )2212كقد اتفقت ىذه الشتيجة مع دراسة العؾيدي، )

أف ( حي  أعيرت الشتائ  2223، كدراسة السجرشي، )Eteng-Uket, 2023(، كدراسة 2218)

اختبار القدرات الرياضية لديو قدرة عالية في الكذف عؽ الظمبة ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات، 

لالات الردؽ دلت عميو معاملبت الردؽ، ككذلػ الثبات دلت عميو معاملبت الثبات كيتستع بد

 التي تؼ حدابيا.
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 مناقرذة النتائج المتعمقة بالدؤال الثاني 0.3

درجة اسياـ السكياس الفرعي للبتجاه ضسؽ اختبار القدرات  ماكالذؼ يشص عمى: "

-8يات لدػ طمبة الفئة العسرية مؽ )الرياضية في الكذف السبكر عؽ الاتجاه نحؾ تعمؼ الرياض

 ( سشة؟" 11

يديؼ في الكذف  (TOMA-3)أعيرت نتائ  الدؤاؿ الثاني أفّ اختبار القدرات الرياضية 

 ةالظمبة نحؾ الرياضيات إيجابي اتاتجاىككانت ، اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضياتالسبكر عؽ 

لمسكياس يات باستخداـ سمؼ التقدير الحكؼ عمى اتجاىات الظمبة نحؾ الرياض تؼّ ، ك برؾرة كمية

( 3( كالفرؽ بيشيا )1( كأدنى درجة )4بمدت أعمى درجة )السكؾف مؽ أربعة مدتؾيات، حي  

( فأقل لمستؾسظات 2.5كعميو فقد تؼ الحكؼ عمى أف ) (2.75كبالقدسة عمى الدرجة العميا تكؾف )

( للبتجاىات يدؿ 2.5عمى مؽ ) الحدابية يدؿ عمى اتجاىات سمبية نحؾ الرياضيات في السقابل أ 

 عمى اتجاىات إيجابية.

كترػ الباحثة أف ىذه الشتيجة مبررة الأمر الذؼ يؤكد مدػ مرداقية كمؾثؾقية السكياس 

الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار القدرات الرياضية في الكذف السبكر عؽ اتجاىات الظمبة نحؾ 

شية الحكؾمية، كالسدارس الخاصة، كمدارس الرياضيات، كؾنيا تجدد كاقع في السدارس الفمدظي

ككالة الدؾث )الأكنركا(، السؾزعة عمى السشاطق السختمفة السدف، كالقرػ، كالسخيسات الفمدظيشية بأف 

مادة الرياضيات مؽ السؾاد الأكثر تعقيداً لدػ الظمبة؛ لذلػ الاتجاىات التي يكتدبيا الظمبة نحؾ 

ؼ؛ الؾقت الذؼ نقؾؿ فيو أفّ الاتجاه نحؾ الرياضيات عبارة الرياضيات ذات أىسية كبيرة في حياتي

عؽ أحاسيس كمذاعر، قد تكؾف إيجابية، كقد تكؾف سمبية، التي تمعب دكراً بارزاً في عسميتي التعمؼ 
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كالتعميؼ، كتحريل الظمبة، سؾاء كاف الاتجاه سمباً أـ إيجاباً، الذؼ يدتدعي معرفة اتجاه الظمبة نحؾ 

 التي تتأثر بقدراتيؼ الإدراكية، كاىتساماتيؼ، كالبيئة الرفية كالسدرسية كمعمسييؼ. مادة الرياضيات،

 كسا تؼ الإشارة إليو أف الشتيجة الكمية لمظمبة كانت إيجابية تجاه مادة الرياضيات 

 %(، كتفدر الباحثة ذلػ إلى أفّ ىؤلاء الظمبة يدركؾف قدراتيؼ 72حي  بمدت الشدبة )

ف بظريقة مختمفة التي تزيد مؽ دافعيتيؼ نحؾ تعمؼ الرياضيات، ما يؤكده كإمكانياتيؼ، كيفكرك 

(Anghelache, 2013 بالإضافة إلى ) تظؾير ذكاتيؼ كالاعتساد عمى أنفديؼ، ما يزسؽ تحديؽ

 كتظؾير أدائيؼ، كنجاحيؼ كتسيزىؼ في حياتيؼ العمسية كالعسمية.

ب، البيئة التعميسية، كتفاعل الظالب كالبيئة التعميسية تتكؾف مؽ ثلبثة مكؾنات كىي الظال

كالسعمؼ، فسعمؼ الرياضيات يشؾع باستراتيجيات التدريس التي تلبئؼ الخرائص الشسائية كالقدرات 

كالإمكانيات السعرفية كمدتؾػ تحريل الظمبة، بدكنيا سيرعب عمى السعمؼ السظابقة بيؽ محتؾػ 

مبة مؽ جية. كتؾافر الستديرات مشياج الرياضيات كأساليب تدريدو مؽ جية كخرائص الظ

السرتبظة بالبيئة التعميسية مثل الخرائص الفيزيكية، كنؾعية التعميؼ، كالسسارسات التشغيسية 

 كالترشيفية، أما التفاعل بيؼ السعمؼ كالظمبة تتسثل في تؾقعات السعمؼ كاتجاىاتو كأنساط تفاعمو 

 بشي لدييؼ اتجاىات إيجابية تجاه مع الظمبة أثشاء تقديؼ محتؾػ مادة الرياضيات الذؼ ي

الرياضيات. كتعد البيئة التعميسية مدؤكلية السعمؼ تشغيسياً كإدارياً لمتعمؼ الفعاؿ كالتظؾر، الذؼ ييدؼ 

إلى تييئة بيئة صفية كمدرسية إيجابية، مداندة كداعسة كآمشة كمحفزة، كتذير لؾيس كدكرلاج 

(Lewise & Doorlage, 1986)ئة التعميسية يتظمب تؾافر عؾامل ديسدرافية، ، أفّ تشغيؼ البي

كبيئة فيزيكية كمؾجؾداتيا، كإدارة الؾقت، كبيئة تحفيزية لمظمبة، كالاتراؿ كالتؾاصل الفاعل في 

 الدرفة الرفية، كتكييف التدريس السيؼ في مراعاة الفركؽ الفردية بيؽ الظمبة.
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أفزل في البيئات التعميسية الداعسة كقد أشار الأدب التربؾؼ إلى أفّ الظمبة يتعمسؾف بذكل 

(، كليس ىشاؾ عامل أقؾػ أثراً عمى تعمؼ الظمبة كتحريميؼ 2211كالإيجابية الخظيب، كالحديدؼ )

مؽ مؾاقف السعمؼ كاتجاىاتو كتؾقعاتو. كيكؾف تركيز السعمؼ فييا عمى الدمؾؾ السشاسب أكثر مشو 

نتباه أكثر مؽ العقاب، الذؼ يشت  عشو أكضاع عمى الدمؾؾ غير السشاسب، يدتخدـ فييا الثشاء كالا

يبذؿ السعمؼ الفاعل جيؾداً مكثفة أفزل لتعمؼ الرياضيات كالتفاعلبت الاجتساعية أيزاً. حي  

كمشغسة لجعل البيئة الرفية كالسدرسية بيئة إيجابية كداعسة تدتثير دافعية الظمبة نحؾ تعمؼ 

 عية السشاسبة لقدراتيؼ، كتقديؼ التعزيز الرياضيات، كتذجعيؼ عمى تحقيق الأىداؼ الؾاق

 برؾرة مشغسة كفعالة، كالحد مؽ الفذل كمداعدتيؼ عمى الشجاح كالتفؾؽ، كبشاء اتجاىات 

إيجابية تجاه مادة الرياضيات كالظمبة أنفديؼ كثقتو بإمكانياتيؼ كقدراتيؼ، كيحترـ اىتساماتيؼ كميؾليؼ 

ؼ القدرة عمى اتخاذ القرار، كتقديؼ التدذية الراجعة الفؾرية أثشاء السذاركة في الأنذظة التي تشسي لديي

ليؼ، كاستخداـ الؾسائل التعميسية السذؾقة السلبئسة لمسحتؾػ كالظمبة، كتشسية القدرة عمى تحسل 

السدؤكلية، كالتركيز عمى تظؾير مفيؾـ الذات، كجؾانب الزعف كتعزيز جؾانب القؾة في أدائيؼ، 

كىذا ما تركز كتؤكد عميو دراسة لدػ الآباء كالبيئة السحيظة.  ه الظمبةكبشاء مؾاقف إيجابية تجا

Mazana, Suero, Montero, & Olifage, 2019  أفّ تعمؼ الرياضيات كطبيعة أداء الظمبة

يتأثر بعدة عؾامل كىي: مؾقف الظمبة مؽ مادة الرياضيات، كالسسارسات التعميسية لمسعمسيؽ، كالبيئة 

 س عمى اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات بذكل إيجابي.التعميسية الذؼ يشعك

( حي  أعيرت الشتائ  الاتجاىات 2015كقد اتفقت ىذه الشتيجة مع دراسة أبؾ عقيل )

 الكمية لمظمبة إيجابية نحؾ الرياضيات.
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 مناقرذة النتائج المتعمقة بالدؤال الثالث 1.3

في ( TOMA-3درات الرياضية )ىل تختمف القدرة التشبؤية لاختبار الق" كالذؼ يشص عمى:

 الكذف السبكر عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات باختلبؼ جشس الظالب؟"

أعيرت نتائ  الدؤاؿ الثال  أفّ اختبار القدرات الرياضية لديو القدرة عمى التشبؤ السبكر 

 بتعرض الظمبة لخظر صعؾبات تعمؼ الرياضيات لا يختمف باختلبؼ جشس الظالب إناثاً كذكؾراً.

ا يغير مؽ نتائ  الدؤاؿ الثال  أفَّ اختبار ت لمعيشات السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية كىذ

لاختبار القدرات الرياضية حدب جشس الظمبة عدـ كجؾد فركؽ ذات دلالة إحرائية بيؽ 

( كىي دالة إحرائياً، حي  بمدت الستؾسظات 2.296الستؾسظات الحدابية حي  بمدت قيسة )ت( )

(، بيشسا بمدت 24.31( بانحراؼ معيارؼ )47.23لاتجاىات الإناث نحؾ الرياضيات )الحدابية 

( كىذا يذير إلى تسكؽ اختبار 24.72( بانحراؼ معيارؼ )46.76الستؾسظات الحدابية لمذكؾر)

القدرات الرياضية التشبؤ باحتساؿ تعرض الظمبة لخظر صعؾبات تعمؼ الرياضيات الذؼ لا يختمف 

 لب.باختلبؼ جشس الظا

( اختباراً TOMA-3كترػ الباحثة أف ىذه الشتيجة مبررة بأف اختبار القدرات الرياضية )

كإناثاً في معرفة  لتشبؤية كملبئساً لمظمبة ذكؾراً غير متحيز في الكذف السبكر عؽ القدرات ا

كسا  ةكالعشرري لدييؼ، كيؾجد دراسات تغير غياب كجؾد تحيز نحؾ الجشسالسذكلبت الرياضية 

( كيسكؽ لمسعمسيؽ استخدامو كاعتساده الذؼ مؽ شأنو أف يداعد في التعرؼ 2212علبـ، ) أشار

عمى أسباب السذكلبت الرياضة عشد الظمبة في كقت مبكر، فالظمبة جسيعيؼ يتعمسؾف بدرعات 

كمعدلات متفاكتة بعيداً عؽ كؾنيؼ ذكؾراً أـ إناثاً، كالذؼ يعزز صلبحية كمؾثؾقية اختبار القدرات 
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اضية بأف نتائ  الدراسة الحالية جاءت متفقة مع نتائ  الدراسة الأصمية التي عُسمت عمى نظاؽ الري

(، كتظؾير 1992الثانية سشة ) لتظؾير الاختبار لشدختو لأمريكيةكاسع عمى بيئة الؾلايات الستحدة ا

ة إلى ( التي تبيؽ عدـ كجؾد تحيز جشدي بيؽ الذكؾر كالإناث، بالإضاف2213الشدخة الثالثة )

 عسؾمية الغاىرة بيؽ الذكؾر كالإناث.

(، كدراسة بدير، 2221كقد اتفقت نتائ  الدراسة مع دراسة الدافرية، إماـ كعسارة )

 (، التي أعيرت عدـ كجؾد فركؽ تعزػ لمجشس.2214)

 مناقرذة النتائج المتعمقة بالدؤال الخابع 2.3

للبتجاىات ضسؽ اختبار "ىل تختمف درجة اسياـ السكياس الفرعي  كالذؼ يشص عمى:

في الكذف السبكر عؽ الاتجاىات نحؾ تعمؼ الرياضيات باختلبؼ ( TOMA-3القدرات الرياضية )

 جشس الظالب؟"

يديؼ في الكذف TOMA-3  أعيرت نتائ  الدؤاؿ الرابع أفّ اختبار القدرات الرياضية

ختبار ت لمعيشات يتزح مؽ نتائ  احدب الجشس ك اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات السبكر عؽ 

السدتقمة لسقارنة الستؾسظات الحدابية لاتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات حدب الجشس عدـ كجؾد 

( 2.86(، حي  بمدت متؾسظات الذكؾر )2.25فركؽ ذات دلالة إحرائية عشد مدتؾػ الدلالة )

لاناث بذكل كىي اتجاىات إيجابية نحؾ الرياضيات، ككذلػ كانت الاتجاىات إيجابية أيزاً لدػ ا

( كىذه الكيسة أعمى مؽ الكيسة التي استخدمت لمتسييز بيؽ 2.92( عاـ بستؾسظات حدابية

 (.2.25( كىي دالة عشد مدتؾػ الدلالة )2.52الاتجاىات الإيجابية كالدمبية كىي )
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كترػ الباحثة أفّ ىذه الشتيجة تذير إلى أف السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار 

ية يتسيز بدرجة عالية مؽ الدقة كالسؾثؾقية كالرلبحية، حي  يغير عدـ التحيز القدرات الرياض

عمى أساس الجشس، يدؿ أفّ كلب الجشديؽ الظمبة الذكؾر كالإناث يحغياف بشفس الاىتساـ بعيداً عؽ 

عدـ مراعاة الفركؽ الفردية بيشيؼ سؾاء ما يتعمق بالجشس أك القدرة، كيذير الأدب التربؾؼ إلى البيئة 

الرفية الإيجابية التي يتعمسؾف فييا كاحدة، يجؾبيا الرضا كالدعادة كالرغبة كالاستعداد كالدافعية، 

اليؾمية لمظمبة  كجعل مادة الرياضيات مستعة كمدمية يخمق مذاعر إيجابية بالإضافة لربظيا بالحياة

(Bbhat, & Arumugam, 2020).  كالتؾجييات كالالتزاـ مؽ قبل معمسي الرياضيات بالإرشادات

السشبثقة مؽ كزارة التربية كالتعميؼ العالي، مؽ استراتيجيات تدريس، كاستراتيجيات تقؾيؼ، كتفاعل 

 كتعامل يبشي اتجاىات إيجابية تجاه الرياضيات.

 (، كقػػػػػػػػػػد 2211كقػػػػػػػػػػد اتفقػػػػػػػػػػت نتػػػػػػػػػػائ  ىػػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػع نتػػػػػػػػػػائ  دراسػػػػػػػػػػة البريػػػػػػػػػػدؼ، )

 كسػػػػػػػػػػػا اختمفػػػػػػػػػػػت مػػػػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػػػػة (،2015اختمفػػػػػػػػػػػت ىػػػػػػػػػػػذه الشتيجػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػػػػة أبػػػػػػػػػػػؾ عقيػػػػػػػػػػػل )

Wakhata, Mutarutinya, & Balimuttajjo (2022) حي  أعيرت الشتائ  أف الظمبة لدييؼ ،

  اتجاىات سمبية نحؾ الرياضيات.

 مناقرذة النتائج المتعمقة بالدؤال الخامذ 3.3

تؾجد علبقة ارتباطية دالة احرائياً بيؽ القدرة الرياضية كالاتجاه  : "ىلكالذؼ يشص عمى

 ( سشة؟"11-8حؾ تعمؼ الرياضيات لدػ الظمبة مؽ الفئة العسرية )ن

أعيرت نتائ  الدؤاؿ الخامس بؾجؾد علبقة إيجابية بيؽ اختبارات القدرة الرياضية كالاتجاه 

يتزح مؽ نتائ  الدؤاؿ الخامس كجؾد علبقة إيجابية بيؽ اختبارات القدرة و نحؾ تعمؼ الرياضيات
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، حي  بمدت (2.25الرياضيات كىذه العلبقة دالة عشد مدتؾػ دلالة ) الرياضية كالاتجاه نحؾ تعمؼ

(، بيشسا بمغ معامل ارتباط بيرسؾف لمعسميات 2.616رتباط بيرسؾف لمرمؾز كالسفاليؼ )قيسة معامل ا

( فيسا بمغ معامل ارتباط 2.547( كالرياضيات في الحياة اليؾمية بمغ معامل ارتباطيا ) 2.612)

( كدالة احرائياً رغؼ أنو أقل قيسة معامل ارتباط بيؽ الاختبارات 2.488كلبمية )بيرسؾف لمسدائل ال

( كىذه الكيسة دالة احرائياً لاختبار 2.685السختمفة لمقدرة الرياضية كبمغ معامل الارتباط الكمي )

 .ارتباطية القدرات الرياضية، كمسا زادت القدرة كاف الاتجاه إيجابي نحؾ الرياضيات إذف العلبقة

الدابقة  العمسية السعرفة بشاءً عمىفكسذرفة تربؾية كالعسل  الدابق الأدب التربؾؼ مؽ خلبؿ 

؛ ىات إيجابية نحؾهلدييؼ اتجا ؛ سيؾلدفي الرياضيات ة تحريميؼ كنجاحيؼكزيادلدػ الظمبة العالية 

لقدرات اكؾف العلبقة كاضحة، كمسا زادت  قد تكؾف مشظكيةنغر الباحثة  الشتيجة مؽ كجيةلذلػ ف

التحريل متدنياً في مادة الرياضيات عشدما يكؾف أفزل، كإفّ بلب شػ اىات تجكانت الاة الرياضي

  رػ الباحثة أفّ الشتيجة معقؾلة كمقبؾلة.كفذل، فبتالي تسيؾلد إحباط 

كترػ الباحثة أف ىذه الشتيجة مبررة لرشاع القرار التربؾؼ في الشغاـ التعميسي الفمدظيشي، 

اضيات في أىسية الكذف السبكر لقدرات كاتجاىات الظمبة نحؾ الرياضيات باستخداـ كمعمسي الري

( الذؼ أثبت مرداقيتو كصلبحيتو كمؾثؾقيتو في جسيع TOMA-3اختبار القدرات الرياضية )

مكؾناتو الخسدة )الرمؾز كالسفاليؼ الرياضية، العسميات الحدابية، كالرياضيات في الحياة، كالسدائل 

كالسكياس الفرعي الاتجاىات نحؾ الرياضيات( فزلًب عؽ تستعو بالخرائص الديكؾمترية الكلبمية، 

 . عمى البيئة الفمدظيشية

كسا أشار الأدب التربؾؼ أفّ تحديد الاضظراب لرعؾبات التعمؼ يبيؽ في عجز الظمبة مؽ 

بة في التفكير، الشاحية الأكاديسية في صعؾبة اتقاف إدراؾ الأرقاـ أك حقائقيا أك الحداب، كالرعؾ 
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بالإضافة إلى ارتباطو بالجانب الشفدي كالاجتساعي لمظمبة الذؼ يدتدعي التشبؤ كالاطلبع السدتسر 

عمى اتجاه الظمبة نحؾ الرياضيات كاستقرارىا، كالأخذ بعيؽ الاعتبار الدم  الشاجح في البيئة 

التي يسكؽ أف تأثر عمى  السدرسية، كالشاحية الاجتساعية، كالشاحية السادية الستدنية لمعائمة

 (. (Swanson, Lussyer, & Orosco, 2015اتجاىاتيؼ

كتذير الباحثة إلى حاجة الشغاـ التربؾؼ التعميسي الفمدظيشي إلى ندخة فمدظيشية لمفئة 

( سشة؛ في اكتذاؼ السذكلبت كالتشبؤ بيا؛ لأخذ الإجراءات التربؾية 11-8العسرية مؽ الظمبة )

بكر بعد تحديد جؾانب القرؾر لدػ الظمبة السعرضيؽ لخظر صعؾبات التعمؼ الؾقائية كالتدخل الس

 مدتكبلًب، كلتظؾير الأداء في الرياضيات.

(، 2215(، كدراسة تؾاتي )2213كقد اتفقت نتائ  الدراسة الحالية مع دراسة السدربي )

ؼ (، كدراسة كريHwan & Son, 2021(، كدراسة ىؾان ، كسؾف )2216كدراسة حرز   )

( التي تؾصمت إلى كجؾد علبقة ارتباطية مؾجبة بيؽ تحريل 2222(، كدراسة عبيد )2222)

 الظمبة كاتجاىاتيؼ نحؾ الرياضيات.

 في ضه  نتائج الجراسة:  التهصيات 4.3

السعرضيؽ  مبةفي الكذف السبكر عؽ الظات السخترة ككزارة التربية كالتعميؼ العالي يالجاىتساـ  .1

القدرات الرياضية مؽ اختبار في السدتقبل، كاستفادتيؼ رياضيات اللخظر صعؾبات تعمؼ 

(TOMA-3) .الذؼ طبق عمى البيئة الفمدظيشية  
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متشبؤ ل( TOMA-3الاستفادة مؽ السكياس الفرعي للبتجاىات ضسؽ اختبار القدرات الرياضية ) .2

في ، بالإضافة إلى تظبيق مقاييس أخرػ تديؼ بالظمبة السعرضيؽ لخظر صعؾبات التعمؼ

 .نحؾ تعمؼ الرياضيات يؼإمكانية التشبؤ باتجاىات

تشبؤ بالظمبة السعرضيؽ لخظر صعؾبات تعمؼ لالتي تيدؼ إلى ادراسات الإجراء السزيد مؽ  .3

 .الرياضيات

لمكذف عؽ الظمبة ذكؼ القدرات الرياضية  (TOMA-3استخداـ اختبار القدرات الرياضية ) .4

 العالية في البيئة الفمدظيشية.

، كأثر ذلػ عمى مسي الرياضيات بأىسية التعرؼ عمى اتجاىات الظمبة نحؾ الرياضياتتعريف مع .5

خظر لمكذف عؽ  تحريميؼ في الرياضيات، كتدريبيؼ عمى استخداـ مقاييس الاتجاىات

 تعرضيؼ لرعؾبات التعمؼ في السدتقبل.
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 قرائمة المرادر والمخاجع

 أولًا: المخاجع العخبية

السرجػػػػػػع فػػػػػػي صػػػػػػعؾبات الػػػػػػتعمؼ "الشسائيػػػػػػة كالأكاديسيػػػػػػة (: 2212). الؾاحػػػػػػدإبػػػػػػراليؼ، سػػػػػػميساف عبػػػػػػد 

 .مكتبة الأنجمؾ السررية، كمية التربية، جامعة قشاة الدؾيس، مرر.كالاجتساعية كالانفعالية"

. مكتبػػػػة الأنجمػػػػؾ السرجػػػػع فػػػػي صػػػػعؾبات الػػػػتعمؼ: الشسائيػػػػة كالأكاديسيػػػػة(. 2214) إبػػػػراليؼ، سػػػػميساف.

  .السررية

بات قامؾس مرظمحات صػعؾ  (.2212كالبحيرؼ، جاد. )أبؾ الديار، مدعد كمحفؾعي، عبد الدتار 

 .. مركز تقؾيؼ كتعميؼ الظفلالتعمؼ كمفرداتيا

كالؾسػػائل " GeoGebra " جيػػؾجيبرا مػػدػ فاعميػػة اسػػتخداـ برنػػام (. 2213)أبػػؾ ثابػػت، إجتيػػاد. 

التعميسيػػة فػػي التحرػػيل السباشػػر كالسؤجػػل لػػدػ طمبػػة الرػػف التاسػػع الأساسػػي فػػي الرياضػػيات فػػي 

 تير غير مشذؾرة، جامعة الشجاح، فمدظيؽ.. رسالة ماجدالسدارس الحكؾمية في محافغة نابمس

اتجاىػات طمبػة الثانؾيػة العامػة فػي فمدػظيؽ كالجزائػر (. 2215) كصباح، عيػاش.أبؾ عقيل، إبراليؼ 

 .214 - 187(، 15مجمة عمؾـ الانداف كالسجتسع. ) نحؾ الرياضيات في ضؾء بعض الستديرات.

https://drive.google.com/file/d/1h66Bg1ydt1EhKPjnMDmaUQE-1QdzgyWA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1h66Bg1ydt1EhKPjnMDmaUQE-1QdzgyWA/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1r7vFr_U85DZYSvfQqbiHH1Ovx3NuCAIw/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1r7vFr_U85DZYSvfQqbiHH1Ovx3NuCAIw/view?usp=sharing
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اتجاىات كدافعية الظمبة نحؾ تعمػؼ الرياضػيات كمفيػؾـ الػذات لػدييؼ  (.2217) أبؾ قياص، ياسسيؽ.

)رسػػػالة ماجدػػػتير غيػػػر كمذػػػاعرىؼ أثشػػػاء تعمسيػػػا فػػػي السرحمػػػة الأساسػػػية العميػػػا فػػػي مديريػػػة قباطيػػػة 

 .س، فمدظيؽنابم - مشذؾرة(، جامعة الشجاح الؾطشية

. دار الاعرػػار صػػعؾبات الػػتعمؼ بػػيؽ الشغريػػة كالتظبيػػق(. 2215كغبػػارؼ، ثػػائر. )أبؾشػػعيرة، خالػػد 

  .لمشذر كالتؾزيع

قزػػػػػايا تذػػػػػخيص صػػػػػعؾبات الػػػػػتعمؼ مػػػػػا بػػػػػيؽ الاختبػػػػػارات (. 2222محمد، نػػػػػرميؽ. )أحسػػػػػد، دعػػػػػاء و

 648 - 631(، 14)4. السجمة العربية لعمؾـ الاعاقة كالسؾلبػة. التذخيرية كالاختبارات التحريمية

. 

. مركػز ديبؾنػؾ في تدريس ذكؼ صعؾبات الػتعمؼ (TRIZ) دم  برنام  (.2213). آؿ عزيز، محدؽ

 .لتعميؼ التفكير

الػػػػذاكرة العاممػػػػة كميػػػػارات الحدػػػػاب (. 2222) كشػػػػؾقي، عسػػػػرك.البػػػػبلبكؼ، إييػػػػاب كخظػػػػاب، دعػػػػاء 

 لبميذ ذكؼ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كالعادييؽ: دراسة مقارنة. مجمة التربية الخاصػة.الذىشي لدػ ت

(31 ،)225 - 263. 

https://drive.google.com/file/d/1lpNG1CPrSMVHd7yAAetsJ_ELvLR00YSj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lpNG1CPrSMVHd7yAAetsJ_ELvLR00YSj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lpNG1CPrSMVHd7yAAetsJ_ELvLR00YSj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/194Qqsj1EOd9rOiLm3TcDcDX3JCu_KYJN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/194Qqsj1EOd9rOiLm3TcDcDX3JCu_KYJN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lH2CbiGl0PHIwmn3ots66Ovl9oMELlCd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lH2CbiGl0PHIwmn3ots66Ovl9oMELlCd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ax1yHqisnprND0DMaiJSpzVEb7HpxTYd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ax1yHqisnprND0DMaiJSpzVEb7HpxTYd/view?usp=sharing
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(. تقشػػػػيؽ اختبػػػػار إليشػػػػؾؼ 2222. )لبـكآسػػػػيا، سػػػػ حسػػػػؾدعبيػػػػد، مك  جسػػػػةدخػػػػل  ، نك  ذػػػػرػ البػػػدكؼ، ب

العمػػػؾـ  مجمػػةلمقػػدرات الػػشفس لدؾيػػة لتذػػػخيص الظمبػػة ذكؼ صػػعؾبات الػػتعمؼ فػػػي البيئػػة الفمدػػظيشية. 

 .148 – 119(، 23)6، التربؾية كالشفدية

" لدػ طمبػة TOMA-3تظؾير اختبار القدرات الرياضية "(. 2214الرحسؽ. ) بدير، سشاء سعيد عبد

 الرػػػفيؽ التاسػػػع كالعاشػػػر السؾىػػػؾبيؽ فػػػي مدرسػػػة اليؾبيػػػل فػػػي ضػػػؾء بعػػػض الستديػػػرات الديسؾغرافيػػػة

 تظبيكية، الدمط. )رسالة ماجدتير غير مشذؾرة(. جامعة البمقاء ال

بشػاء مكيػاس لكيػاس الاتجػاه نحػؾ الرياضػيات لظػلبب مرحمػة التعمػيؼ (. 2211. )بد القادرالبريدؼ، ع

 .428 – 377، 11العميا. مجمة العمؾـ التربؾية،  -الأساسي: الستؾسظة 

صػػػعؾبات (. 2212كالخظاطبػػػة، عبػػػد السجيػػػد. )البظايشػػػة، أسػػػامة كالرشػػػداف، مالػػػػ كالدػػػبايمة، عبيػػػد 

 .. دار السديرة لمشذر كالتؾزيعالتعمؼ الشغرية كالسسارسة

. الأكػػػػػاديسيؾف لمشذػػػػػر قشيػػػػػات الرياضػػػػػيات )كاقػػػػػع ،تحرػػػػػيل، كاتجاىػػػػػات((. 2216، رانيػػػػػا. )البكػػػػػؾر

  .كالتؾزيع

https://drive.google.com/file/d/1Gog8W0MtCOhIaxUyaNO4MQz2A9XIrcT0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Gog8W0MtCOhIaxUyaNO4MQz2A9XIrcT0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1vYqn0BUhp0d20wOa5Bf6MnHM03nv0lxe/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1vYqn0BUhp0d20wOa5Bf6MnHM03nv0lxe/view?usp=sharing
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ت أساليب كأدكات الكذف كالتذخيص لظمبة صعؾبا(. 2219الرؾافي، جؾخة. )، ىدػ ك البؾسعيدية

 ، سمظشة عساف.جامعة الذرقية التعمؼ.

تذخيص صػعؾبات تعمػؼ الرياضػيات عشػد تلبميػذ الظػؾر الثالػ  مػؽ  (.2229بؽ يحي، عظاء  . )

  .جامعة بؽ يؾسف بؽ خدة التعميؼ الابتدائي : دراسة ميدانية بؾلاية الأغؾاط.

لػػدػ  DTLDخيص صػػعؾبات الػػتعمؼ تقشػػيؽ اختبػػار تذػػ(. 2222. )ارةكالحبيذػػي، سػػ أمؾف البشػػاء، مػػ

(، 1)4طمبة السرحمة الأساسية في محافغة إب الجسيؾرية اليسشيػة. السجمػة العمسيػة لمتربيػة الخاصػة، 

93 - 119. 

تذػػخيص صػػعؾبات تعمػػؼ الرياضػػيات عشػػد تلبميػػذ (. 2221كبػػزراكؼ، نػػؾر اليػػدػ. )بػػؾقرف، جيلبنػػي 

بمعبػاس. مجمػة ركافػد لمدراسػات كالأبحػاث العمسيػة الدشة الرابعة متؾسط: دراسة ميدانية بؾلايػة سػيدؼ 

 .225-182(، 1)5. في العمؾـ الاجتساعية كالاندانية

صػػعؾبات الػػتعمؼ كالتعػػرؼ، كاسػػتراتيجيات التػػدريس. ترجسػػة: عبػػد الػػرحسؽ (. 2211) .بيشػػدر، كيميػػاـ

 ، عالؼ الكتب. القاىرة.سميساف، الديد يس التيامي، محسؾد محمد الظشظاكؼ 

https://drive.google.com/file/d/14tP8482TbelmJa2_6EeKErS7_5aTETsH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/14tP8482TbelmJa2_6EeKErS7_5aTETsH/view?usp=sharing
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الاتجاىػات نحػػؾ مػادة الرياضػيات كعلبقتيػا بالدافعيػػة للئنجػاز لػدػ تلبميػػذ (. 2215ابي. )تػؾاتي، قبػ

)رسػػالة ماجدػػتير غيػػر مشذػػؾرة(.، جامعػػة عبدالحسيػػد ابػػؽ بػػاديس  الدػػشة الرابعػػة مػػؽ التعمػػيؼ الستؾسػػط

 مدتدانؼ، الجزائر.

تلبميذ التعميؼ قمق الرياضيات كعلبقتو بغيؾر صعؾبات تعمؼ الحداب عشد (. 2221) جخدؿ، سعد.

 - 154(، 1)5. الثانؾؼ. مجمة ركافػد لمدراسػات كالأبحػاث العمسيػة فػي العمػؾـ الاجتساعيػة كالاندػانية

179. 

كيػػف يتعامػػل الأىػػل كالسعمػػؼ مػػع صػػعؾبات الػػتعمؼ عشػػد طػػلبب (. 2222) .جريػػدة تعمػػيؼ الالكتركنيػػة

 السرحمة الابتدائية.

يل الإحرػػػػائي التذخيرػػػػي الأمريكػػػػي الخػػػػامس الػػػػدل(. 2213) جسعيػػػػة الظػػػػب الشفدػػػػي الأمريكيػػػػة.

 American Psychiationالسعػػػػايير كالسحكػػػػات التذخيرػػػػية لرػػػػعؾبات الػػػػتعمؼ السحػػػػددة: )

Association: DSM5.2013.) 

أثػػر اسػػتراتيجيات الػػتعمؼ السػػشغؼ ذاتيػػاً فػػي تشسيػػة الؾعػػائف التشفيذيػػة لػػدػ (. 2222) .الجشػػدؼ، خالػػد

رياضػػػػيات كالعػػػػادييؽ فػػػػي الأردف، مجمػػػػة الجامعػػػػة الإسػػػػلبمية فئتػػػػي الظػػػػلبب ذكؼ صػػػػعؾبات تعمػػػػؼ ال

 .447 -432(: 4) 32 لمدراسات التربؾية كالشفدية،
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ثػانؾؼ جػذع تذخيص صعؾبات تعمؼ الرياضيات عشد تلبميذ الدشة أكلػى (. 2219حاج، بؾعريذة. )

.مذػػترؾ عمػػؾـ كتكشؾلؾجيػػا -379(، 14) : دراسػػة ميدانيػػة بؾلايػػة سػػيدؼ بمعبػػاس. مجمػػة آفػػاؽ لمعمػػؾـ

391. 

تذخيص صعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ تلبميذ الثالثة ابتدائي كسبل (. 2217حاكؼ، أـ الجيلبلي. )

 .67-49(، 12. )العلبج. مجمة تاريخ العمؾـ

التفكيػػػر الرياضػػػي كعلبقتػػػو بالاتجاىػػػات نحػػػؾ الرياضػػػيات لػػػدػ طمبػػػة (. 2216حػػػرز  ، حدػػػاـ. )

. مجمػػ ة جامعػػة القػػدس السفتؾحػػة للؤبحػػاث كالدراسػػات التربؾيػػة الرػػف العاشػػر فػػي محافغػػة طػػؾلكرـ

 .82 - 45(، 15)4. كالشفدية

العبء السعرفي لدػ التلبميذ ذكؼ صػعؾبات الػتعمؼ فػي الرياضػيات بالسرحمػة (. 2221حزاـ، سارة. )

 .32-14(، 3)7. الابتدائية. مجمة العمؾـ الشفدية كالتربؾية

القػػدرة السكانيػػة كعلبقتيػػا بقمػػق الرياضػػيات لػػدػ التلبميػػذ ذكؼ صػػعؾبات (. 2215) حدػػيؽ، رفػػاعي.

(، 165)3 تعمػػؼ الرياضػػيات كالعػػادييؽ بالرػػف الرابػػع الابتػػدائي. مجمػػة كميػػة التربيػػة، جامعػػة الأزىػػر.

13-63.  

https://drive.google.com/file/d/1DTcSA4s3uL44HXnbQRsNYu_OW5rGBqpW/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DTcSA4s3uL44HXnbQRsNYu_OW5rGBqpW/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DTcSA4s3uL44HXnbQRsNYu_OW5rGBqpW/view?usp=sharing
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عمػػى  TOMA-3تقشػػيؽ اختبػػار لقػػدرة فػػي الرياضػػيات (. 2216. )برؼ كالظراكنػػة، صػػ الحؾامػػدة، محمد

)رسػػػالة ماجدػػػتير غيػػػر  عيشػػػة مػػػؽ طمبػػػة الرػػػفيؽ الدػػػادس كالدػػػابع الأساسػػػييؽ فػػػي جشػػػؾب الأردف

 مشذؾرة(. جامعة مؤتة، مؤتة.

 صػػعؾبات الػػتعمؼ الخرػػائص، كالتذػػخيص، كاسػػتراتيجيات التػػدريس. ط(. 2222) .الخظيػػب، جسػػاؿ

 السريؾف. –، راـ   (، دار الذركؽ لمشذر كالتؾزيع1)

أسػػػػباب صػػػػعؾبات الػػػػتعمؼ فػػػػي: الركسػػػػاف، فػػػػاركؽ، الشػػػػاطؾر، ميػػػػادة، (. 2224الخظيػػػػب، جسػػػػاؿ. )

 . الجامعة العربية السفتؾحة، الكؾيت.الخظيب، جساؿ. مقدمة في صعؾبات التعمؼ

ج السعمسػػػؾف كأكليػػػاء الأمػػػؾر إلػػػى أساسػػػيات التربيػػػة الخاصػػػة، مػػػا يحتػػػا(. 2221الخظيػػػب، جسػػػاؿ. )

 ، دار الذركؽ لمشذر كالتؾزيع.1، كمية العمؾـ التربؾية، الجامعة الأردنية، طمعرفتو

أثػػػػر الػػػتعمؼ بسدػػػػاعدة الحاسػػػػؾب فػػػػي تحرػػػيل طمبػػػػة الرػػػػف الثالػػػػ  (. 2217) .دراركػػػة، مرػػػػظفى

 – 1(: 2)54، ؼالأساسػػي مػػؽ ذكؼ صػػعؾبات الػػتعمؼ فػػي السيػػارات الحدػػابية الأساسػػية، رسػػالة السعمػػ

86. 

 .قراءة في صعؾبات التعمؼ في الرياضيات(. 2214دركيش، عظا. )

http://site.iugaza.edu.ps/adarwish/2014/01/08/%D9%82%D8%B1%D8%A7%D8%A1%D8%A9-%D9%81%D9%89-%D8%B5%D8%B9%D9%88%D8%A8%D8%A7%D8%AA-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%85-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA/
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( فػػي مػادة الرياضػػيات 4-1صػػعؾبات الػتعمؼ لػدػ طمبػػة السرحمػة الابتدائيػة )(. 2221) .دكيػػ، فػداء

 – 335(: 1) 45 كآليات علبجيا مؽ كجية نغر السعمسيؽ، مجمػة كميػة التربيػة فػي العمػؾـ التربؾيػة،

372. 

(. الإشػػراؼ العمسػػي: جسػػاؿ 2221) .لسرػػظمحات الإعاقػػة كالتربيػػة الخاصػػة كالتأىيػػل سؾحػػدالػػدليل ال

 البحريؽ. –الخظيب. السشامة 

د السدػتؾيات كحدػاب معػادلات مؾازنػة بشاء مكياس لمقدرة الرياضػية متعػد(. 2213الديحاني، حسد. )

)أطركحة دكتؾراه غير مشذػؾرة(، جامعػة الأداء بيؽ السدتؾيات الرفية لدػ طمبة السرحمة الستؾسظة 

 .عساف العربية، الأردف

. عػػػالؼ قيػػػاس كتذػػػخيص خػػػؾاؼ الرياضػػػيات لػػػدػ ذكؼ صػػػعؾبات الػػػتعمؼ(. 2214. )الرشػػػيدؼ، محمد

  .64-35(، 46التربية. )

قمق اختبار الرياضيات لدػ طمبػة السرحمػة الأساسػية العميػا (. 2218كنرر، سشاء. ) الزىيرؼ، عساد

 .35- 1(، 74) كعلبقتو باتجاىاتيؼ نحؾ الرياضيات. مجمة الفتح.

 : دار الشذر لمجامعات.. قزايا معاصرة في صعؾبات التعمؼ. القاىرة(2227. )تحيالزيات، ف

https://drive.google.com/file/d/1_nFhQOwDpSxyDC9l2BWYl2obtX7JFnXF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_nFhQOwDpSxyDC9l2BWYl2obtX7JFnXF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_nFhQOwDpSxyDC9l2BWYl2obtX7JFnXF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_nFhQOwDpSxyDC9l2BWYl2obtX7JFnXF/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VgZE6H37w-fz-xiawt6RZFt5PHrHlppL/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1VgZE6H37w-fz-xiawt6RZFt5PHrHlppL/view?usp=sharing
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طمبػػػػة الخمػػػػي  ذكؼ الاحتياجػػػػات عؾبات الػػػػتعمؼ أيػػػػؽ مدارسػػػػشا مشيػػػػا؟ صػػػػ(. 2222) .الزيػػػػات، فتحػػػػي

 .WWW.gulfkids.com، 22681، القرار الخاصة

. دار الشذػػػر صػػػعؾبات الػػػتعمؼ الأسػػػس الشغريػػػة كالتذخيرػػػية كالعلبجيػػػة (.2222الزيػػػات، فتحػػػي. )

  .لمجامعات

الردؽ التشبؤؼ لسعايير القبؾؿ كمقػررات الدػشة التحزػيرية (. 2216. )حسدعؾدة، أك  اىرسميساف، ش

التراكسيػػة لمظمبػػة بالكميػػات فػػي جامعػػة تبػػؾؾ. مجمػػة اتحػػاد الجامعػػات العربيػػة لمبحػػؾث فػػي بالسعػػدلات 

 .177-199(، 2)36 التعميؼ العالي،

عمػػػى طػػػلبب الرػػػفؾؼ  TOMA-3(. تقشػػػيؽ اختبػػػار القػػػدرات الرياضػػػية 2223الزيمدػػػي، خزػػػر. )

تربيػػػة، جامعػػػة أـ القػػػرػ، بشػػػيؽ فػػػي محافغػػػة القشفػػػذة التعميسيػػػة. كميػػػة ال –العميػػػا بالسرحمػػػة الابتدائيػػػة 

 السسمكة العربية الدعؾدية.

. مكتبػػة الظبػػرؼ مػػدخل إلػػى صػػعؾبات الػػتعمؼ(. 2211. )كالظشظػػاكؼ، محسػػؾد، عبػػد العزيػػز الذػخص

 لمظباعة.

http://www.gulfkids.com/
https://drive.google.com/file/d/1g1CaELoiQnbZSqXPyKDAU9PrOsxPxJ9Z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1g1CaELoiQnbZSqXPyKDAU9PrOsxPxJ9Z/view?usp=sharing
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مكياس تذػخيص (. 2218كالظشظاكؼ، محسؾد. )الذخص، عبد العزيز ككرداؼ، محمد كحديؽ، رضا 

 .382-338(، 42) .مة دراسات في التعميؼ الجامعيصعؾبات تعمؼ الرياضيات لدػ الأطفاؿ. مج

تعمػػيؼ الرياضػيات لػػذكؼ صػعؾبات الػػتعمؼ بريػاض الأطفػػاؿ (. 2212كالسشيػػر، رنػدا. )شػعباف، شػعباف 

 .ديبؾنؾ لتعميؼ التفكير . مركزفي إطار التعميؼ الدمجي

(. تقيػػػيؼ الخػػػدمات الانتقاليػػػة لمظػػػلبب ذكؼ 2219) .زيػػػد بػػػؽ محمد البتػػػاؿك  شػػػمفؾت، نػػػايف بػػػؽ ذيػػػب

: السؤسدػة العربيػة لمبحػ  صعؾبات التعمؼ بالسرحمة الثانؾية. السجمة الدكليػة لمعمػؾـ التربؾيػة كالشفدػية

 .185- 132، 32العمسي كالتشسية البذرية. 

الأخظاء الذػائعة فػي الرياضػيات أنساطيػا كسػبل علبجيػا لمتلبميػذ ذكؼ  (.2211صؾالحة، عؾنية. )

 . 2365 - 2344)ممحق(،  38 صعؾبات التعمؼ في الرياضيات. دراسات العمؾـ التربؾية.

تذػخيص  الخرائص الديكؾمترية لسكيػاس (.2221. )يؾلتكإبراليؼ، ف يسافالجيد، إك  يسافإالزبع، 

صعؾبات التعمؼ في الرياضيات لدػ عيشة مؽ الستفؾقيؽ عقميا في السرحمة الإعدادية. مجمػة الإرشػاد 

 . 165 - 135، 65، الشفدي

https://drive.google.com/file/d/1tww72tbcXj1x2aF2A0TbzVzOBfMnHP4d/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tww72tbcXj1x2aF2A0TbzVzOBfMnHP4d/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Nw_wlfIFuTAhHmbxcqg9rYHIDhJAisDC/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Nw_wlfIFuTAhHmbxcqg9rYHIDhJAisDC/view?usp=sharing


 

182 

تراتيجية الػتعمؼ السػشغؼ أثػر اسػتخداـ اسػ(. 2222)كالذػشاؽ، مػأمؾف.   كالبركػات، عمػيطذظؾش، محمد

، ذاتياً في خفض مدتؾػ قمق الرياضيات لدػ طمبة كمية الحرؽ الجامعية. السجمة التربؾية الأردنية

5(3 :)329-326. 

الػػػدلالات التسييزيػػػة لاختبػػػارات مجػػػاؿ التجييػػػز البرػػػرؼ السكػػػاني ببظاريػػػة (. 2219. )شػػػافطمبػػػة، ح

"NEPSY-2 طمبػػة الرػػف الرابػػع الابتػػدائي. مجمػػة كميػػة " لػػدؼ ذكؼ صػػعؾبات تعمػػؼ الرياضػػيات مػػؽ

 . 1171 - 1135(، 5)128، التربية بالسشرؾرة

استخداـ السدخل الإنداني في تشسية مفاليؼ (. 2222. )يدكعبد ربو، س بد الرحسؽعبد الجؾاد، ع

 الرياضيات كالاتجاه نحؾ السادة لدػ تلبميذ الرف الثاني الابتدائي السعاقيؽ عقميا. مجمة تربؾيات

 .162 - 129(، 2)25الرياضيات، 

الكفػػاءة الدػػيكؾمترية لبظاريػػة القػػدرات السعرفيػػة (. 2221. )ادةكعبػػد الدفػػار، غػػ يساءعبػػد الحسيػػد، شػػ

"الرػػؾرة الدػػابعة" تقشػػيؽ عمػػى عيشػػة مػػؽ طمبػػة الرػػف الثػػاني الابتػػدائي فػػي محافغػػات بشػػي سػػؾيف. 

 .52 - 1(، 2)3، مجمة الدراسات الشفدية السعاصرة
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فاعميػػة الػػتعمؼ الخبراتػػي فػي تػػدريس الرياضػػيات لتشسيػػة التشػػؾر الرياضػػي (. 2223عبػد الػػرحيؼ مػػريؼ. )

 ات الرياضػػيات.كالسذػػاعر الأكاديسيػػة تجػػاه الرياضػػيات لػػدػ تلبميػػذ السرحمػػة الابتدائيػػة. مجمػػة تربؾيػػ

26(2 ،)38-94.  

الاتجاىػػات نحػػؾ الرياضػػيات كعلبقتيػػا بالبيئػػة السدرسػػية لػػدػ التلبميػػذ ذكؼ (. 2222عبيػػد، ياسػػيؽ. )

السؾلبػػة الرياضػػياتية فػػي الحمقػػة الثانيػػة مػػؽ مرحمػػة التعمػػيؼ الأساسػػي. مجمػػة عمػػؾـ ذكؼ الاحتياجػػات 

 .3786 - 3624(، 7)4. الخاصة

مدتؾػ قمق الامتحاف فػي مػادة الرياضػيات لػدػ طمبػة السرحمػة الثانؾيػة (. 2221عزيبات، زيشب. )

في الأردف في عل التعمؼ عؽ بعد خلبؿ ازمة فيركس كؾركنا. السجمة الأكاديسية العالسية فػي العمػؾـ 

 .64 - 51(، 2)2. التربؾية كالشفدية

 - 122(، 392)34 أطفالشػػػا ذكؼ صػػػعؾبات تعمػػػؼ. مجمػػػة الأمػػػؽ كالحيػػػاة.(. 2214العظػػػار، محمد. )

125.  

مكيػػاس لمكذػػف عػػؽ التلبميػػذ ذكؼ صػػعؾبات تعمػػؼ الرياضػػيات بالسرحمػػة (. 2222عظيفػػي، زيشػػب. )

 .192-163(، 2)25. الابتدائية. مجمة تربؾيات الرياضيات

https://drive.google.com/file/d/1btjx9bTyTZeRRPgJVkDIjXSk-uXcEXKj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1btjx9bTyTZeRRPgJVkDIjXSk-uXcEXKj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1btjx9bTyTZeRRPgJVkDIjXSk-uXcEXKj/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1k7xqHAAmZjWjRoVJ_SAjg44WEzTlzDJT/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1k7xqHAAmZjWjRoVJ_SAjg44WEzTlzDJT/view?usp=drive_link
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، دار 1كميػػػة التربيػػػة، جامعػػػة الأزىػػػر، ط تقيػػػيؼ ذكؼ الحاجػػػات الخاصػػػة.(. 2212ـ، صػػػلبح. )عػػػلب

 (.JAMES A MCLONGHLIN RENA B LEWISالفكر ناشركف كمؾزعؾف. )

أسباب الفجؾة بيؽ اختبار الظالبات في الثانؾيػة العامػة كبػيؽ نتػائ  (. 2225) .عسيرةعمي، صلبح ك 

السذػػرفات  -السػػديرات -السعمسػػات –ي مػػؽ كجيػػة نغػػر الظالبػػات اختبػػار القػػدرات العامػػة كالتحرػػيم

 .117-73(، 121)16جسعية الثقافة مؽ أجل التشسية،  التربؾية كالحمؾؿ السقترحة.

. دار الرػػػفاء لمشذػػػر ات الػػػتعمؼ بػػػيؽ السيػػػارات كالاضػػػظراباتصػػػعؾب(. 2211عمػػػي، محمد الشػػػؾبي. )

 .كالتؾزيع

تقػػػدير الخرػػػائص الدػػػيكؾمترية للبختبػػػار التذخيرػػػي لسػػػادة (. 2223العشػػػزؼ، نػػػادر سػػػالؼ ىائػػػل. )

، الرياضيات بسشظقة السديشة السشؾرة باستخداـ نغرية الاستجابة لمفقرة. السجمة العربية لمكياس كالتقؾيؼ

 .222 - 177،  7, ع4م 

الخرائص الديكؾمترية (. 2212الشبياني، ىلبؿ بؽ زاىر. )عؾيدي، خؾلة بشت ىاشل بؽ راشد، ك ال

لػدػ طػلبب الرػفؾؼ مػؽ الثػامؽ الػى العاشػر فػي  TOMA-2كالسعايير لاختبار القػدرات الرياضػية 

 )رسػػالة ماجدػػتير غيػػر مشذػػؾرة(. جامعػػة الدػػمظاف قػػابؾس، محافغػػة جشػػؾب الباطشػػة بدػػمظشة عسػػاف

 مدقط.

https://drive.google.com/file/d/13mGGjZsRU7h4kcLj3s7eue-l13QGNYmu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/13mGGjZsRU7h4kcLj3s7eue-l13QGNYmu/view?usp=sharing
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الدقػػػة التذخيرػػػية لكياسػػػات السفػػػاليؼ (. 2221مشػػػى، كإمػػػاـ، محسػػػؾد، كعسػػػارة، إييػػػاب. )الدافريػػػة، 

كالتظبيقػػات الرياضػػية القائسػػة عمػػى السػػشي  فػػي فػػرز صػػعؾبات تعمػػؼ الرياضػػيات فػػي الرػػف الرابػػع 

 .191-161(، 17) الأساسي. مجمة العمؾـ التربؾية.

أساسػػػػيات البحػػػػ  العمسػػػػي فػػػػي التربيػػػػة كالعمػػػػؾـ (. 1992عػػػػؾدة، أحسػػػػد كممكػػػػاكؼ، فتحػػػػي حدػػػػؽ. )

 إربد: مكتبة الكتابي. : عشاصر البح  كمشاىجو كالتحميل الإحرائي.الإندانية

. دار السعتػػػز قػػػع كالسػػػأمؾؿمشػػػاى  الرياضػػػيات الؾا(. 2216غشيسػػػات، مؾسػػػى كالذػػػرفات، حدػػػيؽ. )

 . لمشذر كالتؾزيع

 . عساف: دار صفاء لمشذر كالتؾزيع.أساسيات صعؾبات التعمؼ(. 2215. )ساؿالقاسؼ، ج

. مكتبػة الأنجمػؾ بات الػتعمؼ لمسبتكػريؽ كالسؾىػؾبيؽصعؾ (. 2216كمتؾلي، فكرؼ. )القحظاني، شتؾؼ 

  .السررية

-TOMAتكييػف اختبػار القػدرات الرياضػية لمشدػخة الثالثػة )(. 2218  محمد حؾفاف. ) القرني، عبد

 )رسالة ماجدتير غير مشذؾرة(. جامعة اليرمؾؾ، اربد.  ( عمى البيئة الدعؾدية3

https://ar.youscribe.com/BookReader/Index/3127216/?documentId=3678623
https://ar.youscribe.com/BookReader/Index/3127216/?documentId=3678623
https://drive.google.com/file/d/1dHZ_gMHUuBlck8VBLfv_e4dHMf5-9Qzc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1dHZ_gMHUuBlck8VBLfv_e4dHMf5-9Qzc/view?usp=sharing
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ر الحدػػػاب لػػػدػ تلبميػػػذ الدػػػشة الثالثػػػة ابتػػػدائي ببمديػػػة عدػػػ(. 2221كبؾضػػػياؼ، ناديػػػة. )محمد  قذػػػار،

 .915_921(، 1)15. بؾنؾرة كلاية غرداية. مجمة الؾاحات لمبحؾث كالدراسات

مػػى الػػتعمؼ السدػػتشد إلػػى الػػدماغ لعػػلبج صػػعؾبات تعمػػؼ فاعميػػة برنػػام  قػػائؼ ع(. 2216)قشرػػؾة، محمد. 

 الرياضػيات لػػدػ تلبميػػذ الرػف الأكؿ الإعػػدادؼ ذكؼ صػػعؾبات الػتعمؼ. مجمػػة تربؾيػػات الرياضػػيات.

19(9 ،)184_238  

دار الفػلبح لمشذػر  صعؾبات تعمؼ القػراءة تذخيرػيا كعلبجيػا.(. 2211، سالؼ بؽ ناصر. )الكحالي

  .كالتؾزيع

اتجاىػػات تلبميػػذ الدػػشة الثالثػػة ثػػانؾؼ نحػػؾ تعمػػؼ مػػادة الرياضػػيات كعلبقتيػػا (. 2222)كػػريؼ، ياسػػع. 

 .تيزؼ كزك، الجزائر-)رسالة ماجدتير غير مشذؾرة(، جامعة مؾلؾد معسرؼ بدافعية الانجاز

التفكير الرياضي السشظقي كعلبقتو برعؾبات تعمؼ الرياضيات عشد تلبميذ (. 2222) .كريسة، بختي

 .98 - 82(، 23)6. السدرسة الابتدائية. السجمة العربية لعمؾـ الإعاقة كالسؾلبة

استخداـ نسؾذج الاستجابة لمسفردة الاختبارية في تدري  مفردات مكياس (. 2218. )بد  المييبي، ع

 .74 – 59، 9، الاتجاه نحؾ الرياضيات. مجمة جامعة شقراء

https://drive.google.com/file/d/1Lv4Lzhu75bDtesobYcynLnvFnyDTnYdM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Lv4Lzhu75bDtesobYcynLnvFnyDTnYdM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Lv4Lzhu75bDtesobYcynLnvFnyDTnYdM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QIHKtXjWu0Se7fobEqCncOjKCn9Sri5r/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1QIHKtXjWu0Se7fobEqCncOjKCn9Sri5r/view?usp=drive_link
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تػػػػػدريس الظمبػػػػػة ذكؼ الإعاقػػػػػات  (.2213) .كالجػػػػػؾزيؽ، ركبػػػػػرتمػػػػػارتؽ، ىيشمػػػػػي كرامدػػػػػي، ركبرتػػػػػا 

 زيداف أحسد الدرطاكؼ، دار الكتاب الجامعي. العيؽ. الإمارات العربية الستحدة. . ترجسة:البديظة

عمػى طػلبب السرحمػة  TOMA-3يؽ اختبار القػدرة الرياضػية تقش(. 2223مجرشي، جسيل محمد محمد. )

 - 86، 25ع الستؾسػػظة بشػػيؽ بسحافغػػة خسػػيس مذػػيط التعميسيػػة. مجمػػة العمػػؾـ التربؾيػػة كالإندػػانية،

134 . 

مكيػػػػػاس فػػػػػرز السعمسػػػػػيؽ لمتلبميػػػػػذ ذكؼ (. 2222كلبيػػػػػب، فػػػػػادؼ. ) ؼ، ميخائيػػػػػلحكػػػػػيك محمد، رمزػػػػػاف 

 . 1447 - 1431(، 11) صعؾبات تعمؼ الحداب. مجمة شباب الباحثيؽ.

أنساط الأخظاء الذائعة في السفاليؼ الرياضية لدػ التلبميذ (. 2215معركؼ، سساح. )محمد، عادؿ ك 

(، 11. )ذكؼ صػػػعؾبات الػػػتعمؼ كأقػػػرانيؼ العػػػادييؽ بالرػػػف الأكؿ الابتػػػدائي. مجمػػػة التربيػػػة الخاصػػػة

368 - 398.  

  162 - 41(، 9)3. صعؾبات التعمؼ عشد الأطفاؿ. مجمة الظفؾلة العربية(. 2221مرسي، محمد. )

دار الشذػػػر  صػػػعؾبات تعمػػػؼ الرياضػػػيات تذخيرػػػيا كعلبجيػػػا بػػػالتعزيز. (.2228مذػػػالي، إييػػػاب. )

  .لمجامعات

https://drive.google.com/file/d/1w16SRqbTBCJGZmghip_b-LasWEj2K74z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w16SRqbTBCJGZmghip_b-LasWEj2K74z/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Azp6r6Cy2Yo52IyZQYyeOF1tgQ1P2QUa/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Azp6r6Cy2Yo52IyZQYyeOF1tgQ1P2QUa/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1Azp6r6Cy2Yo52IyZQYyeOF1tgQ1P2QUa/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1dSk8XKPnU0X0nDQ_StdZ1XgSq62OSgGc/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/11KV4H3MyBRaR6NCkwReyjqD4bVsp1Rh0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11KV4H3MyBRaR6NCkwReyjqD4bVsp1Rh0/view?usp=sharing
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دراسػة تقؾيسيػة لسدػتؾػ أداء الظػلبب ذكؼ صػعؾبات (. 2222) .  كالربيعػاف، عبػدالسظيرؼ، نؾؼ 

 111(، 13. )التعمؼ في اختبار القػدرات العامػة كفػق بعػض الستديػرات. مجمػة عمسيػة فرػمية محكسػة

- 152. 

ساسػػػي لعسميػػػات التفكيػػػر كفػػػق (. مدػػػتؾػ تؾعيػػػف طمبػػػة الرػػػف الدػػػابع الأ2213السدربػػػي، نبيػػػل. )

نسػػػؾذج مػػػارزانؾ كعلبقتػػػو بالتحرػػػيل كالاتجاىػػػات نحػػػؾ الرياضػػػيات. مجمػػػة جامعػػػة القػػػدس السفتؾحػػػة 

 .142 – 111(، 6)2للؤبحاث التركية كالشفدية. 

. كميػػة التربيػػػة، جامعػػػة الرياضػػيات بشيتيػػػا السعرفيػػػة كاسػػتراتيجيات تدريدػػػيا(. 2225ؤاد. )مؾسػػى، فػػػ

 .السشرؾرة

 .ع. دار غيداء لمشذر كالتؾزيأساليب تدريس الرياضيات السعاصرة(. 2211الشاطؾر، نائل. )

أسباب صعؾبات تعمؼ مادة الرياضيات لدػ تلبميذ الرف الخامس مؽ (. 2214نديبة، اجيسارف. )

 -عػة مؾلػؾد معسػرؼ )رسػالة ماجدػتير غيػر مشذػؾرة(، جام .التعميؼ الابتدائي مؽ كجية نغر السعمسيؽ

  .تيزؼ كزك، الجزائر

https://drive.google.com/file/d/1g1_B-DD3gEFBlD2h1k8bSD9cMErT9JdH/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1g1_B-DD3gEFBlD2h1k8bSD9cMErT9JdH/view?usp=sharing
https://ar.youscribe.com/BookReader/Index/3106541/?documentId=3594093
https://drive.google.com/file/d/1lesOx8uf5xjyKQEJozlssMMNNb9ITIa8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lesOx8uf5xjyKQEJozlssMMNNb9ITIa8/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1lesOx8uf5xjyKQEJozlssMMNNb9ITIa8/view?usp=sharing
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 –صػػػعؾبات الػػػتعمؼ (. 2227كيػػػس، ماجريػػػت. )ىالاىػػػاف، دانيػػػاؿ ككؾفسػػػاف، جػػػيسس كلؾيػػػد، جػػػؾف 

(، عسػػػػاف: دار الفكػػػػر 1)عػػػػادؿ عبػػػػد  محمد، متػػػػرجؼ( ط ) التعمػػػػيؼ العلبجػػػػي. -طبيعتيػػػػا -مفيؾميػػػػا

 ناشركف كمؾزعؾف.

دار السدػػػيرة  فػػراد ذكؼ الاحتياجػػػات الخاصػػػة. القػػػاىرة:البػػػرام  التربؾيػػػة للؤ(. 2217) يحيػػى، خؾلػػػة.

 لمظباعة كالشذر. 

ذكك صػػعؾبات الػػتعمؼ الاجتساعيػػة، خرائرػػيؼ، اكتذػػافيؼ، (. 2211يؾسػػف، سػػميساف عبػػد الؾاحػػد )

 . عساف الأردف.1. دار السديرة لمشذر كالتؾزيع، طرعايتيؼ، مذكلبتيؼ
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 ة الأدوات برهرتيا الأولي( 1ممحق )

 الأستاذ الدكتؾر: السحترـ

 

 حكيم اختبار القجرة الخياضية

( TOMA-3بإجراء دراسة دكتؾراه بعشؾاف "القدرة التشبؤية لاختبار القدرات الرياضية )تقؾـ الباحثة 

( سشة في الكذف السبكر عؽ صعؾبات تعمؼ الرياضيات كالاتجاىات نحؾ 11 – 8لمفئة العسرية )

تعمسيا في البيئة الفمدظيشية"، كتظمب إجراء الدراسة ترجسة الإصدار الثال  مؽ اختبار القدرة 

 (، بجسيع أجزائو الخسدة، كقد راعت الباحثة عشد ترجسة الاختبار ما يمي:TOMAية )الرياض

 مراعاة البيئة الاجتساعية كالثقافية لمظمبة الفمدظيشييؽ. -1

 استبداؿ أسساء الأشخاص كالعسلبت كالسدف بسا يتشاسب مع البيئة العربية. -2

 مراعاة بقاء فكرة السدائل الكلبمية كسا ىي. -3

ف الباحثة تأمل مؽ سيادتكؼ إبداء الرأؼ في الاختبار مؽ حي : صياغة كفي ضؾء ذلػ فإ 

فقرات الاختبار، كدقتو المدؾية كالرياضية، كمظابقة الترجسة لمشص الإنجميزؼ، عمسًا بأف الباحثة 

 أرفقت الرؾرة الأجشبية مع الاختبار.

 بيانات المحكم:

 الاسؼ: ___________________________

 _____________________الدرجة العمسية: 

 مكاف العسل: _______________________
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 (TOM-3اختبار القجرات الخياضية )

 )تعميمات الاختبار والترحيح ومفتاح الإجابة(

 

 القدم الأول: البيانات الذخرية

 الرف: ______   أنثى   ذكر ________________________ اسم الطالبـ/ـة: 
     الدشة الذير اليؾـ 

 السدرسة: ________________________ ______ ______ ______ تاريخ الاختبار:
 اسؼ السستحؽ: _____________________ ______ ______ ______ تاريخ السيلبد:
 عشؾاف السستحؽ: ____________________ ______ ______ ______ العسر الزمشي:

 

 لاختبارالقدم الثاني: درجات ا

الاختبارات 
 الأساسية

العلامة 
 الخام

المكافئ 
 العمخي 

المكافئ 
 الرفي

الختبة 
 المئينية %

العلامة 
 المجرجة

الخطأ 
المعياري 
 لمكياس

 التقجيخ

 ______ 1   ______ ______ ______ ______ السفاليؼ كالرمؾز
 ______ 1   ______ ______ ______ ______ الحداب
 ______ 1   ______ ______ ______ ______ اتيةالرياضيات الحي
 ______ 1   ______ ______ ______ ______ السدائل الكلبمية

        
     مجمهع العلامات المجرجة  
      
 ______ 1  ______مؤشخ القجرة الخياضية   

 

        الاختبارات الإضافية
الاتجاىات نحؾ 
 ______ 1   ______   ______ الرياضيات

‏(TOMAرياضية‏)اختبار‏القدرات‏ال

 التعليمات‏والتصحيح‏وصحيفة‏التصحيح‏ومفتاح‏الإجابة
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 (Mathematical Symbols and Conceptsالجد  الأول: الخمهز والمفاليم الخياضية )

 التعميمات:

 اقرأ العلبمة أك الرمز أك الكمسة أك العبارة السؾجؾدة في الرشدكؽ. .1

 اقرأ جسيع البدائل الأربعة )أ، ب، ج، د( أسفل الرشدكؽ. .2

 كلٍ أفزل مع العلبمة أك الرمز أك الكمسة أك العبارة السؾجؾدة في الرشدكؽ.فكِّر في الإجابة التي تتشاسب بذ .3

 ضع دائرة حؾؿ الحرؼ الذؼ يسثل الإجابة التي تختارىا. .2

 

 أمثمة

1) 3 0) 1+0= 
 أ( جسع   أ( ستة 
 ب( طرح   ب( خسدة 
 ج( ضرب   ج( أربعة 
 د( قدسة   د( كاحد 

1) 
 

2) 3 ،12 ،13 ،02 ،03 5) % 

 ديشار أ(  52 أ(  دائرة أ( 
 قرش ب(  أعداد زكجية ب(  كامل ب( 
 ندبة مئؾية ج(  العد خسدات ج(  خط ج( 
 عدد عذرؼ  د(  أعداد أكلية د(  نرف د( 
         

0) 
 

3) 
 

6) 0 ،6 ،12 ،2 

 أعداد زكجية أ(  مربع أ(  مربع أ( 
 أعداد صديرة ب(  مكعب ب(  مخركط ب( 
 أربعة أعداد ج(  مدتظيل ج(  دائرة ج( 
 أعداد فردية د(  كرة د(  ساعة د( 
         

‏(TOMAاختبار‏القدرات‏الرياضية‏)

 الإصدار‏الثالث
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1) 
 

4) 2nd 7) 
 

 رسؼ أ(  الثاني أ(  كدر أ( 
 رسؼ بياني ب(  اثشاف ب(  زاكية ب( 
 قياس ج(  كقت ج(  عدد عذرؼ  ج( 
 زكايا د(  2+2 د(  ندبة د( 

 النعام المتخي  (02  (13 كم في الداعة (12

 مكياؿ، لتر، جالؾنات أ(  التداكؼ  أ(  الجشيو (أ 
 الشغاـ الثشائي ب(  التؾازؼ  ب(  الدرعة ب( 
 متر، غراـ، لتر ج(  التعامد ج(  السداحة ج( 
 بت، بايت، غيدا بايت د(  زاكية د(  نقؾد د( 
         

ثلاثة ملايين وخمدمائة ألف  (14 2.162 (11
التحهيل إلى أبدط  (01 وأربعة

 هرةص
 =   أ(  3000000,500,04 أ(  عدد عذرؼ  أ( 
 =  +   ب(  3,500,000,04 ب(  كدر ب( 
 =  +   ج(  3,500,004 ج(  قدسة ج( 
 =  +   د(  30,500,004 د(  عذرات د( 
         

10) 
 

 3:  2=  12:  6 (00 عجد أولي (15

 الساؿ أ(  7 أ(  درجة 182 أ( 
 الؾقت ب(  18 ب(  زاكية مدتكيسة ب( 
 45=  812 ج(  4 ج(  مثم  ج( 
 الشدبة د(  12 د(  نرف مثم  د( 
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 : قرائمة بأسما  المحكمين(0ممحق )

   المحكمينأسما
الخ
 قرم

 اسم الجامعة التخرص الجرجة العممية الاسم

مذرفة تربؾية في كزارة التربية  تربية خاصة ماجدتير غادة الرجبي .1
 كالتعميؼ _فمدظيؽ

 جامعة الخميل _ فمدظيؽ رياضياتأساليب تدريس  دكتؾراة  محسؾد الذلبلفة .2
 الجامعة الأردنية  خاصةتربية  دكتؾراة/ أستاذ مداعد د. صفاء العمي  .3
مذرفة تربؾية في كزارة التربية  أساليب تدريس الرياضيات بكالؾريؾس  عفاؼ الزغير .4

 فمدظيؽ-كالتعميؼ 
 جامعة الحديؽ بؽ طلبؿ تربية خاصة مذارؾ أستاذ دكتؾراة/  د. نؾر طلبؿ البدكر .5
 جامعة عساف العربية ة الخاصةالسؾلبة كالتربي مداعدأستاذ دكتؾراة/  د. رضؾاف أبؾ يؾسف . 6
 جامعة عساف العربية السشاى  كطرؽ تدريس الرياضيات دكتؾراة/ أستاذ مداعد د. عساد الزىيرؼ  . 7
 جامعة عساف العربية الكياس كالتقؾيؼ دكتؾراة  د. فيرل عبد الفتاح . 8
 ةجامعة عساف العربي رياضيات دكتؾراة/أستاذ مداعد  د. محمد حديؽ العركد . 9
 جامعة فمدظيؽ خزؾرؼ  السشاى  كأساليب تدريس الرياضيات دكتؾراة  معاذ سميؼ رشيد عسر . 12
 جامعة عساف العربية رياضيات دكتؾراة  د. يؾسف عبد القزاة . 11
 جامعة عساف العربية رياضيات دكتؾراة/ أستاذ مداعد د. عمي محسؾد جرادات .12
 جامعة عساف العربية رياضيات اذ مداعددكتؾراة/ أست د حسزة عمي قؾاقزة . 13
-/كزارة التربية كالتعميؼمعمسة أساليب تدريس رياضيات ماجدتير حشاف يحي أبؾ رميمة 14

 سشة خبرة في التدريس 14فمدظيؽ_
–معمسة/ كزارة التربية كالتعميؼ رياضيات تظبيكية ماجدتير  الذريفإخلبص فخرؼ  . 15

 سشؾات خبرة  5فمدظيؽ_
 –معمسة / كزارة التربية كالتعميؼ  أساليب تدريس رياضيات ماجدتير  عسرك محمدكفاء  16

 سشة خبرة 13فمدظيؽ _ 
-معمسة/ كزارة التربية كالتعميؼ فؽ تدريس الرياضيات ماجدتير  مشار عسرك 17

 سشة خبرة 17فمدظيؽ_ 
 –معمسة/ كزارة التربية كالتعميؼ رياضيات بكالؾريؾس  ضحى سعيد نرار 18

 سشؾات خبرة 12دظيؽ فم
 -معمسة/ كزارة التربية كالتعميؼ رياضيات بكالؾريؾس  ناريساف سامي فظافظة  19

 سشة خبرة 18 فمدظيؽ
مذرؼ تربؾؼ/ كزارة التربية  لدة انجميزية ماجدتير محمد الدراحيؽ  22

كالتعميؼ/ محاضر مع مشغسة 
 فمدظيؽ-/ جامعة الخميلاليؾنيدف



 

211 

 (TOMA-3ئية لاختبار القجرات الخياضية )الرهرة النيا( 1ممحق )

 (TOM-3اختبار القجرات الخياضية )

 )تعميمات الاختبار والترحيح ومفتاح الإجابة(

 

 القدم الأول: البيانات الذخرية

 الرف: ______   أنثى   ذكر ________________________ اسم الطالبـ/ـة: 
     الدشة الذير اليؾـ 

 ____السدرسة: __________________ ______ ______ ______ تاريخ الاختبار:
 اسؼ السستحؽ/ة: _____________________ ______ ______ ______ تاريخ السيلبد:
 عشؾاف السستحؽ/ة: ____________________ ______ ______ ______ العسر الزمشي:

 

 القدم الثاني: درجات الاختبار

الاختبارات 
 الأساسية

مة العلا
 الخام

المكافئ 
 العمخي 

المكافئ 
 الرفي

الختبة 
 المئينية %

العلامة 
 المجرجة

الخطأ 
المعياري 
 لمكياس

 التقجيخ

 ______ 1   ______ ______ ______ ______ السفاليؼ كالرمؾز
 ______ 1   ______ ______ ______ ______ الحداب

 ______ 1   ______ ______ ______ ______ الرياضيات الحياتية
 ______ 1   ______ ______ ______ ______ السدائل الكلبمية

        
     مجمهع العلامات المجرجة  
      
 ______ 1  ______مؤشخ القجرة الخياضية   

 

        الاختبارات الإضافية

  ______   ______ الاتجاىات نحؾ الرياضيات
 

1 ______ 
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 (Mathematical Symbols and Concepts: الخمهز والمفاليم الخياضية )الجد  الأول

 التعميمات:

 لاحع العلبمة أك الرمز أك الكمسة أك العبارة السؾجؾدة في الرشدكؽ. .5

 اقرأ جسيع البدائل الأربعة )أ، ب، ج، د( أسفل الرشدكؽ. .6

 لكمسة أك العبارة السؾجؾدة في الرشدكؽ.فكِّر في الإجابة التي تتشاسب بذكلٍ أفزل مع العلبمة أك الرمز أك ا .7

 ضع دائرة حؾؿ الحرؼ الذؼ يسثل الإجابة التي تختارىا. .6

 

 أمثمة

1) 3 0) 1+0= 
 أ( جسع   أ( ستة 
 ب( طرح   ب( خسدة 
 ج( ضرب   ج( أربعة 
 د( قدسة   د( كاحد 

 

1) 
 

2) 3 ،12 ،13 ،02 ،03 5) % 

 ديشار أ(  52 أ(  دائرة أ( 
 قرش ب(  أعداد زكجية ب(  كامل ب( 
 إشارة ندبة مئؾية ج(  العد القفزؼ خسدات ج(  خط ج( 
 عدد عذرؼ  د(  أعداد أكلية د(  نرف دائرة د( 
         

0) 
 

3) 
 

 الأعجاد الآتية:  (6
0 ،6 ،12 ،2 

 أعداد زكجية أ(  مربع أ(  مربع أ( 
 أعداد صديرة ب(  مكعب ب(  مخركط ب( 
 أربعة أعداد ج(  مدتظيل ج(  ئرةدا ج( 
 أعداد فردية د(  كرة د(  ساعة د( 

 (TOMA-3اختبار القدرات الرياضية )

 الإصدار الثالث



 

213 

         

1) 
 

4) 2nd 7) 
 

  أ(  الثاني أ(  كدر عادؼ أ( 
 مخظط بياني ب(  اثشاف ب(  زاكية ب( 
 قياس ج(  كقت ج(  عدد عذرؼ  ج( 
 زكايا د(  2+2 د(  ندبة د( 

 لنعام المتخي ا (02  (13 وحجة الكياس في الداعة (12

 مكياؿ، لتر، جالؾنات أ(  إشارة التداكؼ  أ(  الديشار أ( 
 الشغاـ الثشائي ب(  إشارة التؾازؼ  ب(  الدرعة ب( 
 متر، كيمؾغراـ، لتر. ج(  إشارة التعامد ج(  السداحة ج( 
بت، بايت، غيدا  د(  زاكية د(  نقؾد د( 

 بايت
         

11) 2.162 14) 
مدمائة ثلاثة ملايين وخ
 (01 ألف وأربعة

التحهيل إلى أبدط 
 صهرة

 =   أ(  3000000.500.04 أ(  كدر عذرؼ  أ( 
 =  +   ب(  3.500.000.04 ب(  كدر ب( 
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Abstract 

The current study aimed to standardize the Test of Mathematical Abilities (TOMA-3) 

within the Palestinian context and explore its predictive ability in detecting early signs 

of mathematical learning difficulties and attitudes toward learning mathematics among 

students aged 8-11 years in the Palestinian environment. The study population consisted 

of 253,115 students, with a sample of 3,022 students, including 604 students with 

learning difficulties and 2,418 typical students, selected using stratified random 

sampling. The study utilized the TOMA-3 to identify students at risk of mathematical 

learning difficulties and followed a descriptive correlational methodology. 

The study’s results indicated that the TOMA-3 has a predictive capability for early 

detection of students with learning difficulties in the 8-11 age group. Moreover, 

students’ overall attitudes toward mathematics were positive, as measured by the 

subscale within the TOMA-3. The findings also revealed that mathematical abilities and 

attitudes toward learning mathematics did not differ based on the students’ genders. 

Furthermore, a positive correlation was found between mathematical skills and attitudes 

toward learning mathematics for the 8-11 age group: the greater the ability, the more 

positive the attitude toward mathematics. 

Based on the study’s results, the researcher recommended that relevant authorities and 

the Ministry of Education and Higher Education give more attention to early detection 

of students at risk of mathematical learning difficulties in the future, and benefit from 

the TOMA-3, which was standardized for the Palestinian environment. The study also 

called for further research to predict students at risk of learning difficulties. 

Keywords: Predictive Ability, Test of Mathematical Abilities (TOMA-3), Early 

Detection, Mathematical Learning Difficulties, Attitudes Toward Learning. 

 


