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فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات الوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء لدى  
 طلبة الصف الرابع في مدراس شرقي القدس 

 صندوقةيمان موسى نمر إ

 د. إبراهيم ازريقات 

 د. محمد أبو شعيرة   

 د. برهان حمادنة 
 ملخص 

هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد مهارات فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا  
فهمهم   لتطوير  الصوتي  الوعي  مهارات  على  قائم  تدريبي  برنامج  بناء  إلى  سعت  كما  القدس،  بشرقي 

طالبًا    27م إلى  طالبًا، تم تقسيمه  55للمقروء والتعرف على مدى فعاليته. شملت الدراسة عينة مكونة من  
طالبًا ضمن المجموعة التجريبية، حيث طُبّق البرنامج التدريبي على    28ضمن المجموعة الضابطة و

فبراير إلى   1، في الفترة من  2024/ 2023طلاب الصف الرابع خلال الفصل الدراسي الثاني من العام 
تين، حيث كان الفارق لصالح  يونيو. أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموع  30

، مما يشير إلى التأثير الإيجابي للبرنامج على تطوير فهم  4.26المجموعة التجريبية بمتوسط درجات  
المقروء لدى الطلبة. كما بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية في  

وهو أعلى من متوسط درجات المجموعة الضابطة    ،2.44الفهم الحرفي للنص، حيث بلغ متوسط درجاتها  
للنصوص. 1.50البالغ   الحرفي  الفهم  القدرة على  تحسين  للبرنامج على  الإيجابي  الأثر  يعكس  ، مما 

كذلك، أظهرت الدراسة أن البرنامج التدريبي القائم على الوعي الصوتي ساهم في تطوير فهم ما بين  
تحسن أدائهم في استنتاج المعاني الضمنية، مما يدل على  السطور لدى الطلبة، حيث انعكس ذلك في  

فاعلية البرنامج في تعزيز الفهم العميق للنصوص. بالإضافة إلى ذلك، أكدت النتائج أن للبرنامج التدريبي  
التحليل   تأثيرًا إيجابيًا على فهم الطلبة لما وراء السطور، مما يشير إلى أهميته في تعزيز القدرة على 

والاستنتاج من النصوص المقروءة. تعكس هذه النتائج الأثر الفعّال للبرنامج التدريبي القائم على  والتفسير  
مهارات الوعي الصوتي في تحسين مستويات الفهم القرائي لدى طلبة الصف الرابع، وهو ما يؤكد ضرورة  

 . تبني مثل هذه البرامج في العملية التعليمية لتعزيز مهارات القراءة والاستيعاب 
 .مهارات فهم المقروء، الوعي الصوتي، الصف الرابع، التدخل التعليمي :الكلمات المفتاحية
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 مقدمة الدراسة وخلفيتها  : الفصل الأول 

 مقدمة: .1

 التلميذ  فيها يكتساااااااااب  حيث  المتعلم، حياة في الهامة المراحل من بتدائيةالإ المرحلة تعد 

 إلى دخوله بمجرد  التلميذ  يتعلمها التي المهارات  أهم من القراءة وتعتبر .الأسااااساااية المهارات  جميع

ي  ينم    خلالها فمن شاااخصااايته، تطوير في يسااااعده مما ومعلومات، أفكار من تزوده بما ،  المدرساااة

  .خبراته ويثري   فكره التلميذ 

 نظراً  ، القراءة مهارة عليها يبنى حيث  القراءة، لتعلم أسااساية ركيزة الصاوتي الوعي   يمثل و

 على إيجابيًا ينعكس مما ،  اللغة وكلمات  ومقاطع بأصااوات  المتعلم لدى الوعي خلق في لإسااهامها

 الوعي مصاااااااطلح اساااااااتخدام بدأ . لقد (Jad, 2003) للمقروء فهممه ثم ومن القراءة في طلاقته

 معرض  في Elkonin و   Zharvis الروسااايين العالمين يد  على الساااتينيات  بدايات  في الصاااوتي

 على القدرة بين علاقة وجود  إلى  أشااااارا حيث  النفس، وعلم الصااااوتيات  بين العلاقة عن حديثهما

 التلاميذ  تعلم أن شااااااددا على  كما ،القراءة تعلم في اللاحق والتعلم الكلمات  داخل المقاطع تجزئة

 عند  الكلمات  تلك بمنطوق  وعياً  أكثر يجعلهم سااااليمة بطريقة الكلمات  في الصااااوتية المقاطع عزل

 خلال من وفهمها الجمل ساااياقات  داخل المتشاااابهة الكلمات  تقبل على قدرتهم مع إليها  ساااتماعالإ

 من كل تناول الساااااااااااااابعينات  مطلع في و  . (Ball & Bachman, 1991) السااااااااااااااياقات  تلك

(Kavanagh & Mattingly,1972)  لهما كتاب  في المعرفة تنمية على وأثره الصااااوتي الوعي 

 تجهيز إطار في المعلومات  وبناء وظيفة تناولت   حيث  ، )والعينيين الأذن بين ما اللغة (بعنوان

 مهارات  على التركيز وأهمية ،والمكتوبة المنطوقة باللغة المرتبطة العمليات  وخاصاااااااة ،المعلومات 

 وتعتبر .المقروء فهم من يتبعه وما القراءة تنمية في دور مهم     من لهما لما والتحدث  سااااتماع  الإ

 تفسااااااير تناولت  التي النظريات  من    (Cognitive control Theory) العقلية الساااااايطرة نظرية
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 في التغيرات  أن النظرية هذه أصاحاب  يرى  حيث  الأطفال، عند  الصاوتي الوعي مهارة وتطور نشاأة

 اللغوي  يالوع تطور عند  العقلية العمليات  على العقلية السايطرة من المزيد  في تساهم العقلية القدرات 

 بداية المشاااهور كتابها في الأمريكية الكاتبة أشاااارت  كما .(Kleeck, 1982) الطالب  لدى وأنواعه

 يبدأ حيث  للقراءة، المبكرة النذر من الصااااوتي الوعي مرحلة أن   Beginning To Readالقراءة

 متطورة هيكلية مراحل في التطور هذا الكاتبة وضااااااااعت   .المدرسااااااااة قبل ما مرحلة في تطويرها

 An Ear For) الكلمة لإيقاع موساااااايقية أذن في والمتمثلة ، الصااااااعب  إلى السااااااهل من متدرجة

Rhymes) تعد  وبذلك .الكلمة بداية وفصااااال ، البداية أو الإيقاع حساااااب  الكلمات  بين والمطابقة 

 الوعي في النمو ينعكس حيث  القراءة، تعلم لضااااااااامان جوهرياً  متطلباً  الصاااااااااوتي الوعي مهارات 

 للتلاميذ  اللغوي  الأداء في ذلك ويتجلى ،  اللغة مساااااتويات  باقي على اللغوية للأصاااااوات  الصاااااوتي

 الجيد  فالقارئ  ، ومحورها القراءة عملية جوهر الفهم أن حيث  يسامعونه، ما وإدراك فهم في والمتمثل

 تصااابح وبذلك ،  ضااامنيًا أم صاااريحاً  المعنى كان ساااواء ،  وفهمه النص  معنى إلى يصااال الذي   هو

 والفهم والتطبيق ساااااااتدعاءوالإ كالتعرف العقلية العمليات  من عدد  على قائمة عقلية عملية القراءة

(Kharasheh 2003, p.75). كونه  القراءة مجال في الهامة الموضاااااااوعات  من الفهم يعد  كما

 إلى بهم ليرتقي للطلبة ا  إكساااااابه إلى التعليمي النظام  يساااااعى التي القرائية العملية محور يعتبر  

 جميع في والنجاح الدراسااااااي التحصاااااايل في كبير تأثير ذو المقروء فهم أن كما، والإدراك الوعي

 القراءة، عمليات  من الأسااااساااي الهدف الفهم  يعد  و. ( El Sayed ,2004 الدراساااية)، المقررات 

 من وتمكنه ، الكاتب  لرساااالة الدقيق الفهم من تمكنه القارئ  لدى الفهم مساااتويات  تحساااين أن حيث 

  كل يوظف وبهذا ا،  واسااتدعائه وتقويمها وتحليلها تفساايرها على   والقدرة المعلومات  وتنظيم تجميع

 معاااه تفققاااد او  .(Shehata, 1992, p.28)المقروء النص  فهم في الفكرياااة مهااااراتاااهقاااارئ   

(Gibson,2004)    القراءة عملية من والأسااامى الأسااااساااي الهدف هو الفهم أن إلىوالذي أشاااار 
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 . لذا والفهم التفكير بين وطيدة علاقة فهناك ،  بالتفكير مرتبطة عملية باعتباره وذلك ،  وجوهرها

 فهم أهمية تبرز و المقروء، النص  من المعنى اساااااااتخلاص  القارئ  من تتطلب  معقدة عملية فهو

 تطوير من لابد  لذلك .  الدراسااااااية الحياة في إخفاقه أو الطالب  نجاح تحديد  في ومهاراته المقروء

 بصاافة المقروء فهم ومهارة عامة بصاافة القراءة مهارة تحسااين في تسااهم لغوية تدريس اسااتراتيجيات 

 الحكم مثل العقلية العمليات  من بالكثير الطالب  يقوم المقروء فهم مهارات  خلال من. و خاصاااااااااة

  Abdel) وابتكااراتاه موهبتاه وتظهر فكره ينمو الفرد  يقرأ ماا فبمقادار ،  سااااااااااااااتنتااجوالإ والتحليال

Ahmeed,2010)  .يسااتوعب  لكي ساابيلًا  القراءة في الأساااسااية المهارات  التلميذ  إكساااب  يعد  كما 

 قراءته خلال من يصاااال لأنه شااااخصاااايته في إيجابي بشااااكل يؤثر وهذا، سااااليماً  فهمًا يقرأ ما ويفهم

  Abdel أشاااار  ولقد .  (Meflh,  2005 ) إليه ينقلها أن الكاتب  يريد  التي الأفكار إلى الساااليمة

Ahmeed,  (2000)   في ومهاراته المقروء فهم بها يحظى التي الأهمية من بالرغم أنه إلى 

 اهتمام من تنل لم المهارات  هذهأن     إلا ة، الدراساااااااااي الحياة في إخفاقه أو الطالب  نجاح تحديد 

 المهارات  هذه في الطلبة ضاااعف أصااابح حتى، واهتمام عناية من ساااتحقهت ما التعليم على القائمين

  ،بها يدرس التي التعليمية المرحلة نهاية قبل الدراسااة مقاعد  الطالب  ترك عليها يترتب  مشااكلة يمثل

 في التعمق أن على Younis (2000)   معه فققد اتو  .أقرانه عن بالتأخر لإحساااااااسااااااه وذلك  

 دراسااة ويدرس، سااطحية نظرة النص  إلى ينظر حيث  التعليمية، مؤسااساااتنا في مفقود  المقروء تناول

  .يسااايرة  بصاااورة إلا التقويم أو الفهم إلى لتفات الإ وعدم للقراءة الميكانيكي المعنى عند  تقف ساااطحية

 ،  نسابيًا كبيرةة بدرج تنتشار القرائي الفهم صاعوبات  أن إلى Shivwits &Lyon(1997) أشاار كما

 دراساة أشاارت  وقد     .المراهقين  أو الأطفال من أكثر أو %20إلى %15 بين ما على  تؤثر إذ 

Hussein (2014)    القرائي الأداء تحسااااين في الصااااوتي الوعي مهارات  اسااااتخدام فاعلية إلى 

 Al-Hilwani  يرى  السااااياق نفس وفي .بتدائيةالإ بالمرحلة القراء ضااااعاف التلاميذ  من عينة لدى
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(2003, p.125) كبير عدد  وتنمية التفكير تنمية في وحيوياً  مهمًا دورًا يريد  الصااوتي الوعي أن 

 فمنلذا  . المهارة بهذه الطفل اساااااتقلالية زيادة ، فضااااالا عن   القراءة في المساااااتخدمة الكلمات  من

 في باساااااااتخدامها يقوم أن الممكن من والتي ،  الجديدة الكلمات  لتهجئة الطفل تكرار عملية خلال

 محاولة بمجرد  وفهمها عليها التعرف إلى يؤدي ثم ومن ساااااماعه عند  فهمها يساااااهل مما ، كلامه

  .لفظها

 المحدد  الشكل بهذا الصوتي الوعي مفهوم تناولت  التي البحوث  وقلة تقدم ما ضوء وفي

 من المزيد  إجراء إلى ماسه الحاجة كانت  العربية البيئة في وخاصًة الباحثة، اطلاع حد  على

 أن إلى الدراسات  من العديد  أشارت  ي، الصوت الوعي مهارات  على القائمة البرامج حول الدراسات 

 تؤدي أنها حيث  ،بها يستهان لا التي المشكلات  من يعتبر  التلميذات  لدى المقروء فهم صعوبات 

 ، (2002) العيسوي   دراسة مثل تقدمهم دون  مانعًا وتقف التعليمي النظام من التلاميذ  تسرب  إلى

 . (2012) النقيب  و (٢٠١١( عزت  ،) ٢٠٠٤(ودىباللي

Al-Issawi (2002), Al-Liboudi (2004), Ezzat (2011) and Al-

Naqeeb (2012).  

 :الدراسة مشكلة .1.1

 على قائم تدريبي برنامج فاعلية من التحقق محاولة في الحالية الدراساااااااة مشاااااااكلة تتمثل

 القدس، شارقي مدارس في الرابع الصاف طلبة لدى المقروء فهم تطوير في الصاوتي الوعي مهارات 

 تنبع . لذا  المتنوعة والمعارف الجديدة الخبرات  اكتسااااااب  في أسااااااساااااياً  ركناً  المقروء فهم يعد  حيث 

 القائمين أن من وبالرغم .المقروء فهم مهارات  في الطلاب  مساتوى  تدني من الحالية الدراساة مشاكلة

 اساااااتراتيجيات  من والتمكن الطلبة لدى القراءة تعلم اساااااتقلالية لزيادة جاهدين يساااااعون  التعليم على
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 مراحل في والطلاب  التلاميذ  مساتوى  ضاعف إلى أشاارت  الدراساات  من العديد  أن إلا ،  المتنوع الفهم

 الطلبة مسااتوى  تدني و المقروء فهم مهارات  في خاص  بشااكل بتدائيةالإ والمرحلة عام بشااكل التعليم

 القصاور في يتمثل والذي ، المقروءة النصاوص  ضاعف في وبالتالي ،ساتراتيجيات الإ تلك امتلاك في

 الحقيقة بين والتميز للموضااوع الرئيسااية الفكرة تحديد  في القدرة وعدم الموضااوع تفاصاايل تحديد  في

 ، ب الكات غرض  اساااتنتاج في ضاااعفهم إلى بالإضاااافة، يتصااال ومالا بالموضاااوع يتصااال وما والرأي

 ، (٢٠٠٦) والطحان (،العيسااااااااااوي ٢٠٠٤الأدغم) قاساااااااااام من كل دراسااااااااااة الدراسااااااااااات  هذه ومن

 .(٢٠٠٩والمزروعي) (٢٠٠٧وعثمان) (،٢٠٠٦الظفيري)

 Hogan (2006), Samson (2004)كدراسااة، الدراسااات  من العديد  نتائج  أشااارت  كما

(2013) Luo  (٢٠٠٧) الله عبد  Abdullah (2007 

 على إيجابياً  ينعكس مما ،الصااااااااااااوتي الوعي على القائمة التدريبية البرامج أهمية إلى 

 Elbro, et al. (2004)أشااار کما ككل، الدراسااي والتحصاايل المقروء وفهم القراءة ساارعة مهارات 

 قراءة مهارات  تنمية في الصاااااوتي الوعي  مهارات  على للتدريب  الأمد  طويل الإيجابي التأثير إلى

 .القرائي والفهم الصحيحة غير الكلمات  على  والتعرف الكلمات 

 :الأتية التساؤلات عن الإجابة في الحالية الدراسة مشكلة وتتمثل

 فهم مساتويات  حساب  الرابع الصاف طلبة لدى المقروء فهم مهارات  هي ما .1

 الدراسة(؟ عينة وهي : صفين الصفوف )عدد  المقروء

المجموعة  علامات  متوسااااااطي بين إحصااااااائية دلاله ذات  فروق  هل توجد  .2

 مدرساة في الرابع الصاف طلبة لدى المقروء فهم تطوير في والمجموعة الضاابطة التجريبية
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خاص  بشاااكل المقروء فهم مشااااكل من يعانون  طلاب  ولدى ، القدس شااارقي في حنينا بيت 

 ثر البرنامج القائم على مهارات الوعي الصوتي؟تعزى لأ

المجموعة  علامات  متوسااااااطي بين إحصااااااائية دلاله ذات  فروق  هل توجد  .3

البرنامج القائم على مهارات   لأثرتعزى   المقروء فهم بمهارات  والمجموعة الضاابطة التجريبية

 الوعي الصوتي؟

المجموعة  علامات  متوسااااااطي بين إحصااااااائية دلاله ذات  فروق  هل توجد  .4

 فهم مهارات  من الأول بالمسااااااتوى  المقروء فهم مهارة في والمجموعة الضااااااابطة التجريبية

 البرنامج القائم على مهارات الوعي الصوتي؟ثر تعزى لأ ) للنص  حرفي )فهم القروء

المجموعة  علامات  متوسااااااطي بين إحصااااااائية دلاله ذات  فروق  هل توجد  .5

 فهم مهارات  من الأول بالمسااااااتوى  المقروء فهم مهارة في والمجموعة الضااااااابطة التجريبية

 القروء فهم مهارات  من الثاني بالمساااااتوى  المقروء فهم مهارة في للنص  حرفي )فهم القروء

 البرنامج القائم على مهارات الوعي الصوتي؟ثر تعزى لأ السطور( بين ما )فهم

 فرضيات الدراسة.1.2

المجموعة  علامات  متوسااااااااطي بين إحصااااااااائية دلاله ذات  فروق  لا توجد  •

 مدرساة في الرابع الصاف طلبة لدى المقروء فهم تطوير في والمجموعة الضاابطة التجريبية

خاص  بشااااكل المقروء فهم مشاااااكل من يعانون  طلاب  ولدى ،القدس شاااارقي في حنينا بيت 

 البرنامج القائم على مهارات الوعي الصوتي؟ثر تعزى لأ

المجموعة  علامات  متوسااااااااطي بين إحصااااااااائية دلاله ذات  فروق  لا توجد  •

البرنامج القائم على مهارات ثر  تعزى لأ المقروء فهم بمهارات  والمجموعة الضاابطة التجريبية

 الوعي الصوتي؟
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المجموعة  علامات  متوسااااااااطي بين إحصااااااااائية دلاله ذات  فروق  لا توجد  •

 فهم مهارات  من الأول بالمسااااااتوى  المقروء فهم مهارة في والمجموعة الضااااااابطة التجريبية

 البرنامج القائم على مهارات الوعي الصوتي؟ثر تعزى لأ ) للنص  حرفي )فهم القروء

المجموعة  علامات  متوسااااااااطي بين إحصااااااااائية دلاله ذات  فروق  لا توجد  •

 فهم مهارات  من الأول بالمسااااااتوى  المقروء فهم مهارة في والمجموعة الضااااااابطة التجريبية

مقروء ال فهم مهارات  من الثاني بالمسااتوى  المقروء فهم مهارة في للنص  حرفي )فهم قروءمال

 البرنامج القائم على مهارات الوعي الصوتي؟ لأثرتعزى  السطور( بين ما )فهم

 : الدراسة أهداف.1.3

 :الآتية الأهداف تحقيق إلى الحالية الدراسة تهدف

 شاارقي في حنينا بيت  مدرسااة في الرابع الصااف طلبة لدى المقروء فهم مهارات  تحديد  -1

 .القدس

 لدى المقروء فهم تطوير في الصااااااوتي الوعي مهارات  على قائم تدريبي برنامج بناء -2

 .القدس شرقي في حنينا بيت  مدرسة في الرابع الصف طلبة

 المقروء فهم تطوير في الوعي مهارات  على قائم تدريبي برنامج فعالية على التعرف  -3

 .القدس شرقي في حنينا بيت  مدرسة في الرابع الصف طلبة لدى
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 الدراسة أهمية.1.4

   النظرية الأهمية.1.4.1

 الوعي حول معرفي وإثراء النظري  للأدب  متواضعة إضافة الحالية الدراسة تضيف قد   - 1

 .المقروء وفهم الصوتي

 ومخططي التربوية المؤسااااسااااات  في العاملين انتباه توجيه في الدراسااااة الحالية تفيد  قد  -2

 وبرامج دورات  إعداد  في ، والمشااااااارفين المعلمين إلى بالإضاااااااافة ن، المعلمي وتدريب  إعداد  برامج

 .الصوتي الوعي مهارات  خلال من المقروء فهم تطوير في تساهم قد  التي ، وتدريبية

 حول الأخرى  الدراساااات  من المزيد  لإجراء للباحثين المجال الحالية الدراساااة تفساااح قد  -3

 التعليم مراحل في الطلبة من أخرى  فئات  على المقروء فهم تطوير في الصااااوتي الوعي إسااااهامات 

 .المختلفة الأساسي

 تضاامين إلى الدراسااية المناهج مخططي انتباه توجيه في الحالية الدراسااة نتائج تفيد  قد  -4

 .بتدائيةالإ بالمرحلة القراءة لمناهج الصوتي الوعي مهارات 

،  بتدائي الإ التعليم مرحلة وهي، الحالية الدراساااااة اهتمام موضاااااع العمرية المرحلة أهمية -5

 .الأساسية الأكاديمية المهارات  بناء في تساهم التي المراحل من أنها حيث 

 على التدريب  دور تناولت  التي، و الباحثة   إطلاع حد  على ،  العربية الدراساااااااات  قلة -6

 .الرابع الصف تلاميذ  لدى المقروء فهم تطوير في الصوتي الوعي مهارات 

 التطبيقية الأهمية.1.4.2

 لدى المقروء فهم لتطوير أخرى  تدريبية برامج إعداد  في الحالية الدراساة نتائج تفيد  قد  --1

 .الرابع الصف طلبة
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 التربوية للمؤسااااااااااااااسااااااااااااااات  دليل عملي  تقديم في الحالية الدراسااااااااااااااة نتائج تفيد  قد   - 2

 على قائم برنامج بناء خلال المقروء من فهم تطوير في ، وذلك  الطفولة مجال في والمتخصااصااون 

 .الرابع الصف طلبة لدى المقروء فهم تطوير في الصوتي الوعي مهارات 

 ، العربية اللغة تدريس تطوير في العربية اللغة معلمي الحالية الدراسااااة نتائج تفيد  قد  -3

 طلبة لدى المقروء مفهوم تطوير في للمسااااااهمة الصاااااوتي الوعي مهارات  تطبيق خلال من وذلك

 .عامة بصفة العام التعليم ومراحل خاصة بصفة الرابع الصف

 في الخاصااااة التربية لمعلمي عملية أدوات  إكساااااب  في الحالية الدراسااااة نتائج تفيد  قد   -4

 .المقروء فهم في وصعوبات  الصوتية الديسلكسيا من يعانون  الذين الطلاب  مع التعامل

 الدراسة  لمصطلحات الإجرائية المفاهيم.1.5

 الصوتي: الوعي مهارات على تدريبي برنامج -1

(Training Program on skills of Phonological Awareness) 

 وعلمية منهجية أسااااااس ضااااااوء في المخططة والإجراءات  العملية الأنشااااااطة من مجموعة

 طلبه لدى المقروء فهم تطوير إلى يهدف أشاهر و 4 لمدة يخضاع حيث  ، ومتكاملة متتابعة بطريقه

 )البصاااااارية المعالجة مهارة مثل الصااااااوتي الوعي مهارات  على تدريبهم خلال من ،الرابع الصااااااف

orthographic processor)  ، الصاااااوتية المعالجة مهارة( Phonological Processor) ، 

 Context) الساااااااااااااايااااااق معاااااالجاااااة مهاااااارة ،(Meaning Processor) المعنى معاااااالجاااااة مهاااااارة

processed)، الصاااااااااااااااوتااي الااتااعاارف مااهاااااااارة( Sound Identifications) الااتااحاالاايااااااال مااهاااااااارة 

 )،التلاعااب  (Bleeding skill) )الصااااااااااااااوتي الاادمج مهااارة(Segmentation skill)الصااااااااااااااوتي

Manipulation) 
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 (Phonological Awareness) الصوتي:  الوعي -2

 حيث  اللغة، في الصاااااوت  بنية تركيب  مع التعامل على القدرة  الصاااااوتي  يقصاااااد بالوعي

 بالإضااااافة ،  والجمل بالكلمات  والوعي الفونيمي والوعي بالمقاطع الوعي الصااااوتي الوعي يتضاااامن

 .(Abdullah, 2008, p.125) ستماعالإ إلى

 

 (Reading Comprehension) المقروء:  فهم -3

 صاااااااريحة معاني من به ما واساااااااتخراج المقروء النص  مضااااااامون  إدراك على القدرة هو  

 إعادة دلالات  من دلالة رصاااد  أو النص  لمؤشااارات  شااااملة قراءة خلال من ، وذلك  ضااامنية ومعاني

 فيها يحدث  لما نشايطة عملية يعد  المقروء الفهم أن حيث  ساياقه، في عناصار عن البحث  أو تركيبه

 )الفارابي  نىالمع   ءلبنا القراءة وسااااااياق والقارئ  النص  بين ووجداني ذهني قصاااااادي تفاعل من

 .(٥ ،٢٠١٩ وآخرون،

 المقروء النص  فهم على الرابع الصاااف تلميذ  قدرة بأنه الحالية الدراساااة في إجرائيًا ويعرف

 والحكم والفرعية الرئيسية الأفكار واستخراج الأفكار وتنظيم المعاني وتفسير معانيه إدراك خلال من

 المقروء فهم اختبار في الرابع الصاااااااف تلميذ  عليها يحصااااااال التي بالدرجة إجرائيا ويقاس .عليها

 .الحالية الدراسة في المستخدم
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 :حدود الدراسة.1.6

    ية:التال الحدود  في الحالية الدراسة حدود  تمثلت   

  مكانية: حدود.1.6.1

 فهم تطوير في الصااااااااوتي الوعي مهارات  على قائم تدريبي برنامج تطبيق يتم سااااااااوف  

 .القدس شرقي في حنينا بيت  مدرسة في الرابع الصف طلاب  من المشاركين على المقروء

  :زمنية حدود .1.6.2

 الدراساااي العام من الثاني الدراساااي الفصااال خلال الحالية الدراساااة أدوات  تطبيق يتم ساااوف

 30/6/2024 إلى 1/2/2024 :بين ما الفترة في  .(2024/2023)
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 والدراسات السابقة الإطار النظري  :الفصل الثاني

 .تمهيد2

ا تفصااااايليًا للمفاهيم الأسااااااساااااية المرتبطة به،  يتضااااامن الإطار النظري للبحث الحالي عرضاااااً

مت الباحثة الإطار  والتي تشااااكل الأسااااس التي يبنى عليها، وهي الوعي الصااااوتي وفهم المقروء. قسااااّ

حيث المفهوم، مراحل تطوره،  النظري إلى ثلاثة محاور؛ تناول المحور الأول الوعي الصاااااااااااااوتي من  

العوامل المؤثرة فيه، مسااااااااتوياته، أنواعه، مهاراته، أهميته، مقاييسااااااااه، والعلاقة بين الوعي الصااااااااوتي 

والقراءة. أما المحور الثاني، فركز على فهم المقروء، متناولًا مفهومه، مسااااااااااااتوياته، مهاراته، مركبات 

ة، صااااااااااااااعوباات فهم المقروء، وتعريف القراءة القراءة، التمييز بين المركبااات الساااااااااااااامعيااة والبصاااااااااااااارياا

وعناصاارها. بينما اسااتعرض المحور الثالث الدراسااات والبحوث السااابقة ذات الصاالة بالوعي الصااوتي 

ا لمجموعة من الدراسااااااات السااااااابقة  وفهم المقروء، مع التعقيب عليها. كما تناول هذا الفصاااااال عرضااااااً

لمقروء، وتلاميذ الصاااف الرابع الابتدائي( بهدف المرتبطة بمتغيرات الدراساااة )الوعي الصاااوتي، فهم ا

صااااياغة فروض البحث، والاسااااتفادة منها في بناء البرنامج التدريبي، واختيار المشاااااركين، ومناقشااااة  

النتائج من حيث أوجه الاتفاق والاختلاف مع هذه الدراساااااات، وصاااااولًا إلى دراساااااة ناقدة تسااااااهم في 

 صياغة فروض البحث تمهيدًا للتحقق منها.

 :(Phonological Awareness) الوعي الصوتي.2.1

على سااحة الدراساة  (Phenological Awareness) بدأ ظهور مصاطلح الوعي الصاوتي

هذا المفهوم بالعديد من المصاطلحات  ارتبطكما  ،  ١٩٨٠وبداية سانة    ١٩٧٠عام  في أواخر  والبحث 

الافاوناياماي الاوعاي  ماثااااااال   (و(Phonologyوالافاوناولاوجاياااااااا،   (phoneme Awareness) الأخارى 

ويعد الوعي الصاوتي أحد أهم مكونات أيّ لغة من اللغات، حيث يختص بدراساة   .المعالجة الصاوتية



13 
 

كل ما يرتبط بأصاااوات اللغة، ومعرفة أماكن إنتاج الأصاااوات اللغوية، وكيكية تشاااكيل و  إخراج هذه 

ختلاف بين هذه تزامنًا مع إدراك التشاااااااااااااابه والإ  ،الأصاااااااااااااوات، لتترابط مع بعضاااااااااااااها مكونة الكلمات 

  ىكما يشاااااااير الوعي الصاااااااوتي إلى مدى قدرة الطفل عل  .ساااااااواء كانت كلمات أو مفردة ،الأصاااااااوات 

التنغيم وتقسااااااايم الجمل إلى كلمات، ومن ثَمّ تقسااااااايم هذه الكلمات إلى مقاطع، وتقسااااااايم المقاطع إلى 

أصاااااوات، فضااااالًا عن مزج الأصاااااوات لتكوين الكلمات المختلفة، حيث يقوم الأطفال بشاااااكل تدريجي  

مها  بتكوين وبناء مخزن معرفي حول المفاهيم وخواص الكلمات، ومعانيها، وأصاواتها وطريقة اساتخدا

 .(17، ص: 2021)المدادحة،   ي الجملف

 مفهوم الوعي الصوتي:.2.1.1

المعرفة الخاصة بأصوات اللغة، حيث  ( الوعي الصوتي بأنه٥٩٥،  ٢٠٠٢يعقوبي ) عرف 

بتركيبهااا والقاادرة على إدخااال   تتضاااااااااااااامن هااذه المعرفااة القاادرة على التحكم في أجزاء الكلمااة والوعي

يتطلاب ذلاك اعتباار الكلماة قاالبااً مركباًا من مجموعاة أجزاء إذ   المقصااااااااااااااودة،   التغيرات على الكلماات 

 .معناها عن وأصوات ومقاطع وفصل الكلمة

هو القدرة على التعامل مع تركيب بنية   ( أن الوعي الصوتي١٢٥،  ٢٠٠٨وأضاف عبدالله )

بالكلمات  الصوت في اللغة، حيث يتضمن الوعي الصوتي الوعي بالمقاطع والوعي الفونيمي والوعي

 .ستماعبالإضافة إلى الإ  ،والجمل

فبنى تعريفه للوعي الصاااااااااوتي من خلال ملاحظة الأطفال وهم   Kurtz (2010, p.2)أمّا 

يطورون قاادراتهم لفهم اللغااة المنطوقااة، ويتقنون تعقياادات الخطاااب من غير معرفااة بااأنهااا تتكون من 

نون هذا الوعي من الوحدات الأصاااااااااغر   ؛كلمات منفصااااااااالة، تتشاااااااااكل بدورها من مقاطع أي أنهم يكوِّ

وعلى هذا يمكن تفساااير مفهوم الوعي الصاااوتي في ضاااوء تصاااور الأطفال للكلام على أنه   .للصاااوت 
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جملة من الكلمات المفردة التي تتناغم فيما بينها، وأنه يمكن تقسايمها إلى وحدات صاوتية ومقطعية،  

 وأن هذه المعرفة لها علاقة بالبنية الصوتية للغة.

( الوعي الصااااوتي بأنه القدرة على تحليل الأصااااوات التي ١٢٤ ص   ،٢٠١٣وعرف الساااايد )

 تتكون منها الكلمة.

القاااادرة على التعرف على      يعنيأن الوعي الصااااااااااااااوتي  Yeung  (p9,2013فيمااااا ذكر )

مهارة قرائية لا بد أن يكتساااااااااااااابها    باعتبارها  الأصااااااااااااااوات التي تتكون منها التعليمات وإعادة تركيبها،  

ومن ثم يعد الوعي الصااااااااوتي بمكانة فهم مختلف الأساااااااااليب التي يمكن من خلالها أن يقوم   .التلميذ 

 المتعلم بتجزئة اللغة إلى وحدات صوتية أصغر والتعامل معها.

لغوي قاائم على فهم  يباأناه أداء ذهن ( الوعي الصااااااااااااااوتي١٩٧، ص ٢٠١٤عرف حميادة )و 

 المكونين الأساسين للجملة )الكلمة، الحرف( وتصور الجملة ونطقها بشكل صحيح.

( الوعي الصااااااااااااااوتي بأنه القدرة على  ٦٦٨، ص ٢٠١٧الشااااااااااااااوربجي وآخرون )  كما عرفت 

 معالجة الأصوات ذات الصلة القوية لتعلم الكتابة والقراءة.

( أن الوعي الصااااااااوتي يمثل القدرة على تكوين كلمة من ١٣٣، ص ٢٠١٨وذكرت  محمد )

وحدات صاااااااااااوتية متشاااااااااااابهة أو مختلفة أو إضاااااااااااافة أو حذف أو تبديل وحدات في الكلمة أو تحليل  

 الوحدات الصوتية التي تتكون منها الكلمة.

( بأنه القدرة على كيكية إخراج 2018،  ٥٩ص خصااااونة وآخرون الوعي الصاااوتي )  وعرف

والقدرة على   ،شااااكل فيها هذه الأصااااوات لتكوين الألفاا والكلمات والجملتكيكية التي توال ،الأصااااوات 

 والتشابه بينها.ختلاف إدراك الإ
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والإدراك   ،( أن الوعي الصاااوتي هو المعرفة بأصاااوات اللغة ومبناها٢٠١٩توانى )  وأوضاااح

وبذلك تشااكل   ،بأن الكلمة المنطوقة هي قالب مركب يتكون من مجموعة أجزاء )صااوائت وصااوامت(

 سلسلة من وحدات صوتية صغيرة وليست وحدة صوتية واحدة.

( بااأنااه إدراك الطفاال لأصااااااااااااااوات الحروف الهجااائيااة  91، ص 2020وأضااااااااااااااااف المطيري )

ن مقاطع صاااااوتية وكلمات وجمل لكل منها حدود سااااامعية   ،المنطوقة، والكيكية التي تتشاااااكل بها لتكوِّ

ويظهر ذلك في القدرة على تقساااااايم الجمل الشاااااافوية   .بينهماختلاف  وصااااااوتية، وإدراك التشااااااابه والإ

المسااموعة إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع صااوتية، والكلمات إلى أصااوات، وتركيب الأصااوات أو 

ن كلماات سااااااااااااااواء كاان لهاا معنى أو كاانات بلا معنى، ومعرفاة القاافياة أو سااااااااااااااجع  ا لتكوِّ المقااطع معاً

أصااااااوات الحروف، وموضااااااعها، وحركتها  علىالتعرف الكلمات )الإتيان بكلمات لها نفس النغمة(، و 

 ضم(. – كسر –في الكلمة )فتح 

قدرة المرء على التعرف   يعنيالوعي الصااااوتي أن  (  194، ص 2021وذكر الهلال والنعيم )

 على الأصوات وتمييزها، والتلاعب بها.

المقدرة على التعرف  يعني  الوعي الصاااااااااوتي إلى أن (  17، ص 2021وأشاااااااااار المدادحة )

على كيكياة القياام بعملياة إنتااج الأصااااااااااااااوات اللغوياة، وكيكياة إخراجهاا، والكيكياة التي تتشااااااااااااااكال بهاا 

الأصااااااااااوات مع بعضااااااااااها البعض لتشااااااااااكيل الألفاا والكلمات والجمل، مع امتلاك القدرة على إدراك 

ختلاف، والتشااااااابه بين الأصااااااوات، سااااااواء كانت هذه الأصااااااوات في الكلمات والتعابير اللغوية أو الإ

 جاءت مفردة.

فهم النساااااااااق   يعنيالوعي الصاااااااااوتي   أن (  53، ص 2022أوضاااااااااح محمد والعتريس ) كما 

والمقصااااااود  .الصااااااوتي للغة، وذلك في مسااااااتويين هما مسااااااتوى الكلمة ومسااااااتوى الفونيم أو الصااااااوت 
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بمساااااااتوى الكلمة قدرة الطفل  أن يشاااااااير إلى الوحدات الفونولوجية الأكبر، وعزل الكلمات منفردة من 

ن الكلمات وتجزئتها، وإدراك السجع بين الكلمات.  الحديث، وضم الأصوات التي تكوِّ

وفي ضاااوء ما سااابق تساااتنتج الباحثة أن التعريفات الساااابقة  اتفقت على أن الوعي الصاااوتي  

وهي عبارة عن وحدات صااااااااااااوتية صااااااااااااغيرة   ،يتمثل في إدراك واسااااااااااااتيعاب الطفل للكلمات المنطوقة

ا في تطور القراءة في المنظوماة   .)فونيماات( وليساااااااااااااات وحادة صااااااااااااااوتياة واحادة وهاذا الوعي مهم جاد 

وذلك لأن المنظومات الهجائية كلها عبارة عن حروف تمثل وحدات صااوتية، و أن الوعي   ،الهجائية

الصااوتي أساااس المعرفة بأصااوات اللغة، إذ تشاامل هذه المعرفة الوعي بتركيبات الكلمة، والقدرة علي  

التحكم بأجزائها، وعلي إدخال التغييرات المختلفة علي الكلمة المقصاودة، وهذا الأمر يساتدعي فصال 

ا يتكون من عادة أجزاء، ومقااطع، الكلماة   عن معنااهاا وعن المرجع الاذي تمثلاه، واعتباار الكلماة قاالباً

 وأصوات.

 مراحل تطوير الوعي الصوتي  .2.1.2

تدريب التلاميذ على مهارات الوعي الصااااوتي على  في مراحل تطور الوعي الصااااوتي    تتمثل

شااااااكل تدريب في الجانب القراءة الهجائي والكتابة بشااااااكل خاص والصااااااوتي للغة بشااااااكل عام وتهيئة  

التلاميذ مبكرًا لإدراك وتمييز الأصاااوات الكلامية من خلال التدريب الجيد على المقاطع والكلمات ثم  

المعلمين وتعليم التلاميذ الحروف الهجائية وأسمائها من بعد ذلك التدريب على الصوتيات من خلال 

خلال تجزئة مقاطع الكلمات إلى فونيمات صاوتي كما يتطور الوعي الصاوتي عبر مختلف الوحدات 

الفونولوجياة، حياث إن القاافياة وحادات يمكن تميزهاا ماادياًا من خلال تعاديلات في شاااااااااااااادة الإشااااااااااااااارة  

ولذا فإن الفونيمات تمثل وحدات معنوية غير قابلة للتجزئة صاااااوتيًا نظراً    .وعلامات لفظيةالصاااااوتية  

للانتقااال من فونيم إلى فونيم أخر، حيااث إن هاذه الظواهر الفيزياائيااة تشااااااااااااااكاال إحادى قواعاد النظرياة 

والتي تعتبر أن الوعي الصااااااااوتي يتطور انطلاقا من الوحدة الأكبر وصااااااااولًا إلى الوحدات  ،السااااااااائدة
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"حجم  نظرية  وفقا  ل  .(١٩٧٠تم اعتماد هذا التصااااااور الذي وضااااااع في الساااااابعينيات ) و ، الأصااااااغر

ساانوات حيث يكون متبوعًا    ٤إلى  ٣وحسااب هذه النظرية فإن الوعي بالمقطع يتطور ما بين   ،الحبة"

يكون تطوره أكثر تأخرا عند   هي له عسااااااااااانوات، أما الوعي   ٥-٤بالقافية عند حوالي سااااااااااان ما بين  

حيث إن النمو الساامعي يتطور منذ ميلاد الطفل   ،بداية المدرسااة أي ما بين ساانتين إلى ساابع ساانوات 

ثم يتطور النمو السامعي لديه  .ولا يساتجيب للأصاوات الخافتة  ،يساتجيب للأصاوات المفاجئة والحادةو 

ويعد  .وكلما زاد سااااان الطفل تنمو حاساااااة السااااامع لديه  ،فيميز الدرجات المتباينة للأصاااااوات المختلفة

الحروف    ن الفشاااال في التمييز بينأالتمييز الساااامعي مهمًا لتعلم البناء الفونيمي للغة الشاااافهية، حيث  

بين الكلمات والمقاطع يؤدي إلى صاااااااااعوبة في فهم اللغة الشااااااااافهية وفي التعبير عن   المتشاااااااااابهة أو

 (136، 2018)محمد    النفس.

 مستويات الوعي الصوتي: .2.1.3

ويرتبط بتجزئة الكلمات إلى وحدات صغيرة  ،يعد الوعي الصوتي متعدد المستويات 

إذ  ،لذا لا يوجد اتفاق بين الباحثين والعلماء حول مستويات الوعي الصوتي .قافية( -فونيم -)مقطع

ومنهم من صنفها على حسب طبيعة المهارات الصوتية   ،تم تصنيفها على أساس العملية المعرفية

أو على أساس اختلاف المهارات والقدرات في كل مستوى، غير أن الكثير من الباحثين قاموا 

تي:وهي كالآ ،وذلك بناء على العمليات المعرفية ،بتصنيفه إلى مستويين  

 :simple phonological awareness مستوى الوعي البسيط-أ

يشاااااااير هذا المساااااااتوى إلى قدرة المتعلم على القيام بالمهام التي تتطلب التعامل مع الوحدات 

كتقساااايم الكلمات إلى الفونيمات    ،من خلال الحذف والدمج والتقساااايم  ،المكونة للغة الحديثةالصااااوتية  

ويظهر هذا المسااااتوى    .وحذف الفونيمات الصااااوتية ودمج الوحدات الصااااوتية في الكلمات ،  الصااااوتية
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تطلب أداء هذه المهام القيام بعمليات معرفية بسااااااااايطة متتالية في الذاكرة،  كما يلدى الأطفال مبكراً،  

  .لا يشكل أداء هذه المهام عبئًا على الذاكرة العاملة لتالي،وبا .ولا يتطلب مدى واسعًا منها

 :compound phonological awareness مستوى الوعي المركب -ب

يشير مستوى الوعي المركب إلى القدرة على القيام بمهام الوعي الصوتي التي تتطلب القيام  

من   الاذاكرة العااملاة جزءتعتبر اباأكثر من عملياة معرفياة في الاذاكرة العااملاة في نفس الوقات، حياث  

والتي تتضااااااااااامن معرفة كل الإجراءات والحقائق التي ساااااااااااوف تطرح حديثًا في  ،الذاكرة طويلة المدى

مما يشااكل أداءها عبئًا على هذه   ،متضاامنة الذاكرة قصاايرة المدى المنحصاارة وسااريعة الزوال  ،الذاكرة

وذلك مثل مهمة نطق كلمة بعد حذف أحد أصاااااااااااواتها أو مهمة  ،الذاكرة ويتطلب مدى واساااااااااااعًا منها

 ( 2020المزاوجة الصوتية بين الكلمات على أساس اشتراكهم في أحد الفونيمات الصوتية.    )سالم،

: ويكون المسااااااتوى الأول قبل تعلم الطفل القراءة، حيث يعتمد بشااااااكل كلي المستتتتتوى الأول

  على المؤشرات الحسية للطفل.

)أزادوه،  ويُظهر المسااااااتوى الثاني لدى الطفل تمكنه من الرموز الأبجدية.المستتتتتوى الثاني: 

2013) 

 حيث تتضمن الآتي:، فيما أشار محمود سليمان إلى مستويات الوعي الصوتي

 المستوى الأول:

  ،نتباه إلى التشاااااابه الموجود بنهاية الكلمة في أغنية أو نشااااايد يركز المساااااتوى الأول على الإ 

 وهو أقل المستويات صعوبة وتعقيدًا.، سم التقنيةإ هويطلق علي
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  المستوى الثاني: 

فردة، حياث تقساااااااااااااام الجمال إلى وفياه يتم التعريف باأن اللغاة المنطوقاة تتكون من كلماات من

 كلمات.

 المستوى الثالث:

وتقسااااايم  يتم في هذا المسااااااتوى اسااااااتخدام الأنشااااااطة التي تركز على بناء كلمات من مقاطع   

 الكلمات إلى مقاطع.

 المستوى الرابع: 

ختلاف  يتم من خلال هذا المسااااااتوى تقديم مجموعة من الأنشااااااطة التي تهتم بالتشااااااابه أو الإ

 بين بدايات الكلمة ونهايتها.

 المستوى الخامس: 

- ٥٦، ص ٢٠١٢وفيه يتم مزج الفونيمات الفردية لتشاااكيل كلمات ومقاطع.      )ساااليمان  

٥٨) 

حيث يرى أنه لكي   ،كما أشتتتتار عادل عبدى إلى خمستتتتة مستتتتتويات من الوعي الصتتتتوتي

يستتتتتتتطيع الطفل اللعب بالكلمات من خئل تجكئة الكلمة إلى الأصتتتتتتوات التي تتكون منها وضتتتتتتم  

 الآتي: والتي تتمثل في ،بد من مروره بهذه المستويات الخمسة فئ ،الأصوات

  تجكئة الجمل إلى كلمات: -

 تقسيم الجمل إلى كلمات والقدرة على تمييز كل منها.ويقصد بها 
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  الأغاني المنغمة: -

 وتتضمن الأغاني البسيطة أو السجع.

 : تجكئة وضم الفونيمات المستقلة -

 ضم المقاطع معًا لتكوين جمل أو تجزئة الكلمات إلى مقاطع. وتعني

 : تجكئة الكلمات إلى مقطعين وضمهما معا -

 (rime( والنصف الأخر السجع )onsetحيث يمثل النصف الأول بداية الكلمة )

 :تجكئة المقاطع وضمها -

أي أن الكلمة تتكون من فونيمات أو أصاااوات يمكن تناولها من خلال الضااام أو التجزئة أو  

 (2006إبدال فونيم أو أكثر بهدف الحصول على كلمات جديدة.  )عبدالله،

مع  ،ومما ساابق يتضااح أن الوعي الصااوتي هو قدرة التلميذ على تجزئة الكلمة إلى أصااوات  

ولذا، فإن الوعي الصاااااااااوتي يعد مهارة تتضااااااااامن عدة  .تباين قدرته على التعامل مع هذه الأصاااااااااوات 

مساتويات يتدرج التلميذ من خلالها وصاولًا إلى حدها الأقصاى الذي يتمثل في أغلب هذه المساتويات 

 المتضمنة فيها والتي تتزايد في التعقيد.

خمساااة مساااتويات  كما أشاااار أبو ساااريع وآخرون إلى اتفاق العديد من الباحثين والعلماء على

 من الوعي الصوتي:

   المستوى الأول الوعي بالكلمات متشابهة القافية أو الإيقاع:

فيقول   ،يطلااب المعلم من الطفاال أن يااأتي بكلمااة على نفس وزن الكلمااة التي ينطقهااا  هنااا 

ويقوم المعلم   ،فيجيب الطفل )أساااااااماء( ،ويقول المعلم )شااااااايماء(  ،المعلم )بطة( فيجيب الطفل )قطة(
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العلاقة بين هذه الكلمات حتى يتوصااااااال الطفل إلى أنها كلمات بينها تشاااااااابه في بطرح ساااااااؤال حول 

ويقوم بتساااجيلها بخط واضاااح على    ،مشااايرًا إلى أنها من مساااتويات الوعي الصاااوتي  ،بداياتها ونهايتها

 السبورة.

 المستوى الثاني:

يقوم بشاااااارح طريقة المسااااااابقة بأن يقول ثم    ،يقوم المعلم باختيار طفل ويقوم بعمل مسااااااابقة  

ويرفع الطفاال   ،وعلى الطفاال أن يحاادد المقاااطع التي تتكون منهااا الكلمااة  ،المعلم كلمااة بطريقااة معينااة

إصااابعًا واحدًا إذا كانت الكلمة مكونة من مقطع واحد وأصااابعين إذا كانت الكلمة مكونه من مقطعين  

حالة ما إذا أخطأ المشارك مرتين يستبعد من ي  وف  ،وثلاثة أصابع إذا الكلمة تتكون من ثلاثة مقاطع

والذي يجيب على كل الكلمات إجابة صااااحيحة يكافم، كما يحرص  ،خرآالمسااااابقة ويسااااتبدل بطفل  

 المعلم على إضافة جو من المرح والمتعة على النشاط.

   المستوى الثالث:

يوضااااااااح المعلم للتلاميذ أن كل كلمة تتكون من عدة ، وهنا  دمج الأصااااااااوات لتكوين كلمات 

مثل نطق كلمة )ذهب(   ،ويقوم بتدربيهم على دمج هذه الأصاااوات لتكون كلمات  ة،أصاااوات متسااالسااال

بعد سااااماعه لأصااااوات الكلمات ذ /   / ب أو ربط الأصااااوات بعد كتاباتها على الساااابورة  حرفاً تلو  

الأخر، كما يقدم المعلم مجموعة من الأمثلة المتضاامنة لأصااوات مع حروف المد مثل سااحاب س / 

  ،الصااااااااوتي  يأن المسااااااااتوى الثالث من مسااااااااتويات الوع  إلى نتباه التلاميذ ايوجّه المعلم و حا / ب ، 

المساتوى الثالث بخط واضاح إسام يركز على دمج الأصاوات المساموعة لتكوين كلمات ويكتب المعلم ف

 وهو من المستويات الهامة التي تستخدم في مرحلة رياض الأطفال. ،على السبورة
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   تقطيع الكلمات إلى مقاطع:   :لمستوى الرابعا

مثاال كلماة شاااااااااااااابااك، ويجزئهاا إلى المقااطع الصااااااااااااااوتياة التي   كلماة معيناة،يقوم المعلم بتقاديم  

ومن هذه النماذج يختار   ،ثم يقدم المعلم نماذج أخرى لتساااالساااال الأصااااوات في الكلمات  ،تتكون منها

المعلم أحد الأطفال عشاااوائياً ويطلب منهم التركيز في الكلمات التي ساااينطقها وتحديد الأصاااوات كما 

  ، مثل بطة ب / ط / ة، )باب( باء / ب  ،مع نطقه لبعض الكلمات   ،جاءت في تسلل أصوات الكلمة

ويطلب المعلم من التلاميذ قراءة الكلمات بصاااااوت مساااااموع وبطريقة توضاااااح عدد المقاطع الصاااااوتية 

 التي تتكون منها كل كلمة.

 :   المستوى الخامس

وفيهاا ينطق المعلم كلماة  ،فيهاا جميع التلامياذ  وفيهاا يقوم المعلم باإجراء مسااااااااااااااابقاة يشااااااااااااااارك

لو اسااتبدلنا صااوت الجيم بصااوت الميم    ثم يسااأل كيف تنطق الكلمة بعد حذف حرف الراء؟  ،)رجال(

ويساتكمل المعلم المساابقة   ل،  ماذا ساتصابح الكلمة؟ ويطلب المعلم منهم الإجابة بسارعة عن كل ساؤا

ثم يساااااااااأل لو حذفنا حرف الكاف من الكلمة كيف ننطقها؟   من خلال نطق كلمة أخرى مثل )كتاب(

لو وضاعنا صاوت حرف  لو نقلنا صاوت حرف الكاف من أول الكلمة إلى أخرها كيف تنطق الكلمة؟

لو اساااااااااااتبدلنا صاااااااااااوت حرف التاء بصاااااااااااوت حرف الكاف كيف   الألف في أول الكلمة كيف تنطق؟

 (١٧ص ، ٢٠١١يع وآخرون ستنطق الكلمة. )أبو سر 
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 أنواع الوعي الصوتي: .2.2

 المقاطع الصوتية: :النوع الأول

أو مقطعين أو   اواحد   افقد تكون مقطع،  تقساااااام الكلمات المنطوقة إلى مقاطع صااااااوتية معينة

لو قلناا كلماة )حجرة( فاإن هاذه الكلماة تتكون من صااااااااااااااوتين وهماا )حج/ رة(   ذلاك مثاال ،ثلاثاة مقااطع

 .وكلمة نافورة تتكون من ثلاثة مقاطع )نا، فوه، رة(

 الوحدات الصوتية: :النوع الثاني

الفونيم هو    أنالوحدات الصااااااوتية أصااااااغر وحدة صااااااوتية تتركب منها الكلمة، حيث   تمثل  

لو قلناا كلماة )ثاأر( فاإن      ذلاك  مثاال  ،ؤدي إلى التغيير في دلالاة الكلماةتأصااااااااااااااغر وحادة صااااااااااااااوتياة  

فلو قمنااا بتباادياال حرف   ،حرف)الثاااء( يمثاال فونيم وحرف الألف يمثاال فونيم وحرف الراء يمثاال فونيم

 (40، ص 2016)الثاء( إلى حرف )الفاء( تصبح الكلمة )فأر(.  )الفارسية، 

 النوع الثالث من أنواع الوعي الصوتي: -

ولكنااه أقاال من المقاااطع    ،نوع يباادو أكبر من الوحاادات الصااااااااااااااوتيااة ومن الفونيمااات   وهو    

كلمة )أبناء( يمكن    مثلًا   ،حيث يتم فيه تقسااااايم الكلمة إلى مقطع ختامي ومقطع افتتاحي  ،الصاااااوتية

 (301،٢٠١٤إلى مقطع افتتاحي )أب( ومقطع ختامي )ناء(.    )ماهر،  هاتقسيم

كما تتمثل أنماط الوعي الصتتتتتتوتي في الأنشتتتتتتطة التي يمكن التدريب عليها لتنمية الوعي 

 :الصوتي، وقد وضحها المطيري فيما يلي

  :phoneme isolationعكل الفونيم -أ

مثاال: مااا الصااااااااااااااوت التي تباادأ بااه كلمااة )كتاااب(؟   ،وهو عزل الفونيم الااذي تباادأ بااه الكلمااة 

 والجواب:) ك(. 
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  :phoneme blendingضم الفونيمات  -ب

ن كلمة، مثل: ما الكلمة التي تتكون من أصااااوات )م      -و   -وهو ضاااام الفونيمات معًا لتُكوِّ

 ز(؟ الجواب: موز.

  :phoneme segmentationتجكئة الفونيمات  -ج

ن الكلمة عن بعضاها، مثل: ما الأصاوات التي تتكون   وهذا يعني   فصال الفونيمات التي تكوِّ

 ت( -ي -منها كلمة بيت؟ والجواب )ب 

  :phoneme deletingحذف الفونيم  -ح

هاا بادون صااااااااااااااوت )د(،     ق  وهو نطق الكلماة بعاد حاذف صااااااااااااااوت منهاا، مثال كلماة دار، انطِّ

 والجواب)أر(.

  :phoneme substitutionتبديل الفونيم  -د

وهو اساااااااتبدال صاااااااوت واحد في الكلمة بصاااااااوت آخر، مثل: كلمة قطة إذا غُيِّّر )ق( إلى   

 )ب( ماذا تكون الكلمة؟ الجواب: بطة. 

اسااااااااااااااتخراج كلمااات جاادياادة من الكلمااة   ىوهااذه المهااارات ذات ارتباااط وثيق بقاادرة الطفاال عل

من الضااروري أن  أنه   المعروضااة عليه، كما ترتبط هذه المهارات بمسااتوى الوعي بالفونيمات، حيث 

يعرف الطفل تساااااااالساااااااال الفونيمات حتى يقرر أيّ الفونيمات ساااااااايحذفها، أو يضاااااااايفها، أو يبدلها في 

 (95، ص 2020)المطيري     الكلمة.

ومما ساااااااابق تسااااااااتخلص الباحثة أن الوعي الصااااااااوتي يتمحور حول إدراك الطفل لأصااااااااوات 

ن مقاطع صاااااااوتية وكلمات وجملًا  لكل  ،الحروف الهجائية المنطوقة، والطريقة التي تتشاااااااكل بها لتُكوِّ

بينهما، ويتضااح ذلك في قدرة ختلاف  منها حدود ساامعية وصااوتية، بالإضااافة إلى إدراك التشااابه والإ
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تقسااايم الجمل الشااافوية المساااموعة إلى كلمات، والكلمات إلى مقاطع صاااوتية، والكلمات  علىالطالب 

ن   كلمات لها معنى أو عديمة المعنى.إلى أصوات، وتركيب الأصوات معًا لتُكوِّ

 مهارات الوعي الصوتي:  .2.3

 :تتمثل مهارات الوعي الصوتي فيما يلي

 تقسيم الكلمات إلى أصواتها:

هناك علاقة  أن  وتتمثل في قدرة التلميذ على تقسااااااااايم الكلمة إلى أصاااااااااواتها اللغوية، حيث  

الأنشاطة الأسااساية للتدريب و وبين وعي التلميذ بأصاوات الكلمة  ،قوية بين القدرة على الكتابة والقراءة

بحيث يكون كل صاوت   ،على تقسايم الكلمة إلى أصاواتها اللغوية،  والقدرة على نطق أصاوات الكلمة

نطق ومعرفة الصاااوت الأول والأخير أو  ؛بشاااكل منفرد بمجرد اساااتماعه ونطق كل صاااوت على حدة

وفيها يقوم التلميذ  ،تحليل الجملة إلى كلماتها  . كما يتمويقصااااااااد به معرفة الصااااااااوت وموقعه ،كليهما

من   أناه   كماا  ،حياث يتم التركيز على أن الجملاة تتكون من عادة كلماات   ،بتحليال الجملاة إلى كلمااتهاا

ويتطلب ذلك أن يدرك  ،الضااااااااروري التعبير عن كل كلمة بشاااااااايء محسااااااااوس، ومعرفة عدد الكلمات 

ويقصاااد  ،  بالإضاااافة إلى تحليل المقطع إلى أصاااوات ، التلميذ أن الكلمة عبارة عن وحدة داخل الجملة

بالإضااااافة إلى قدرة التلميذ على التعامل مع   ،به إدراك التلميذ أن المقطع يتكون من صااااوت مسااااتقل

لتكوين كلمات جديدة، وتمييز الكلمات المتشاابهة    ،ساواء عن طريق الضام أو التجزئة ،تلك الأصاوات 

ويسامى موسايقى الكلام وينقسام إلى   ،حيث يقصاد به انخفاض الصاوت وارتفاعه  ،في الوزن )التنغيم(

 نوعين:

 ويتضمن تنويع درجات الصوت على مستوى الجملة ويطلق عليه )التنغيم(.النوع الأول: 
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( ويقصاااااااااد به تنويع درجات الصاااااااااوت على مساااااااااتوى  Toneويسااااااااامى التون ) النوع الثاني:

 (220- 196،2006)عمر                  الكلمة.

 والتي تتمثل فيما يلي: ،وأشار محمد السعيد وآخرون إلى مهارات الوعي الصوتي

  :تجكئة الفونيمات‌-أ

مثال: ما هي الأصاااوات   ،الكلمة عن بعضاااهاويقصاااد بها فصااال الفونيمات التي تتكون منها 

 التي تتكون منها كلمة كتاب؟ فتكون الإجابة )ك، ت، ا، ب(

 : ضم الفونيمات‌-ب 

)مثال( ما هي الكلمة التي تتكون من أصاوات )ق  ،ويقصاد بها ضام الفونيمات لتكوين كلمة

 م(؟ فتكون الإجابة قلم. -ل  -

 : عكل الفونيمات -ج

فتكون الإجااباة )حرف   ،شاااااااااااااابااك :مثاال  ،ويقصااااااااااااااد بهاا عزل الفونيماات الاذي تبادأ باه الكلماة

 الشين( 

  :تبديل الفونيمات -د

إذا تغير حرف  ،كلمة )ثأر(:  مثال ،خرآويقصد به استبدال صوت واحد في الكلمة بصوت 

 إلى حرف الفاء ماذا تكون الكلمة؟ فتكون الإجابة )فأر(. الثاء

  :حذف الفونيمات -ه

نشاااااااار، أنطقها بدون حرف كلمة  :المث،  الكلمة بعد حذف صااااااااوت منها ويقصااااااااد بها نطق

 (٥٣٣، ص ٢٠١٦)شر(.  )السعيد وآخرون النون، فتكون الإجابة 
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 وتتمثل فيما يلي: ،كما أشار ماهر شعبان عبد الباري إلى مهارات الوعي الصوتي

 (Word level)مستوى الكلمة مهارات  -أ

تحليل الجملة إلى كلماتها الأسااااااااساااااااية وتحديد   ،وتتمثل في نطق الكلمة بطريقة صاااااااحيحة

 المعنى المعجمي للكلمة.

 syllable level)مستوى المقطع الصوتي(  مهارات -ب 

وتتمثل في تكوين مقطع من خلال المزج بين الأصااااااااوات اللغوية وإبدال أو إضااااااااافة 

 مقطع صوتي مكان آخر وتحليل الكلمات إلى مقاطعها الصوتية الأساسية.

 Rhyme level) (مستوي الوزن أو الإيقاع الصوتي مهارات -ج

تكوين كلماات لهاا نفس وزن كلماة معنياة، وتحادياد الكلماات التي لهاا نفس الوزن لوزن كلماة 

 ( ٢٠١١ ،)عبد الباري   محددة.

كما أضااف عبد الباري أن الوعي الصاوتي يتضامن مجموعة من المهارات التي يمكن البدء  

ومن هاذه   ،بتادائياةفي تعليمهاا مناذ مرحلاة ريااض الأطفاال حتى الصاااااااااااااافوف الأولى من المرحلاة الإ

 المهارات ما يلي:

 (orthographic processorمهارة المعالجة الإمئئية ) -أ

وتتضمن تحديد التطابق من الرمز الكتابي والصوت اللغوي وتعرف أشكال وأسماء الحروف  

 الخبرة والوعي بالصفحة المكتوبة.و 

 (Phonological Prices)مهارة المعالجة الصوتية  -ب 
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وتتضااااااامن اللعب بالأصاااااااوات المنطوقة وتحديد أنواع المقاطع الصاااااااوتية وتحليل الكلمة إلى 

 مقاطعها الأصلية وتحديد إيقاع الكلمة.

 ((Meaning Processorمهارة معالجة المعنى  -ج

الواحدة وتحديد المعلومات النحوية والصاارفية للكلمة وتشاامل تحديد الدلالات المختلفة للكلمة 

 والتركيب النحوي للكلمات.

 (Context processed (مهارة معالجة السياق: -د

وتتضامن التوساع في اساتخدام المعلومات النحوية لفهم الموضاوع وتحديد الساياق العام للنص 

 (١٠٣-١٠٢، ٢٠١٧المقروء )اجتماعي، قصصي، ديني، علمي(.        )عبد الباري 

أن الوعي الصااااااااااااااوتي يتضاااااااااااااامن    Huchen(  2009)  و  (2008كماا اتفق كال من خليال )

 وهي: ،مجموعة من المهارات 

 word and syllable Awareness)مهارة الوعي بالمقطع أو الكلمة(  -أ

وتتمثال في القادرة على تكوين جملاة مكوناة من كلماات ثم تكوين كلماات مكوناة من مقااطع  

 مستوى صوت الحرف ومستوى المقطع الصوتي.صوتية على 

 

 (Replication)مهارة إعادة التلفظ   -ب

 .وتتضمن القدرة على إدراك الكلام المنطوق وإعادة نطقه بشكل سليم طبقاً لترتيبه

 مهارة الوعي بالإيقاع: -ج
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سااااااااواء كان فى بدايتها أو في ،  ويتضاااااااامن القدرة على إدراك الإيقاع الصااااااااوتي بين الكلمات 

 .وتتضمن مهارة الوعي بالإيقاع، نهايتها

 Sound Identifications) (مهارة التعرف الصوتي -د

 وتعني القدرة على التعرف على مقطع صوتي أو حرف لتكملة صوت كلمة يعرفها.

 (Segmentation skill)مهارة التحليل الصوتي  -ه

المقاطع الصاااااااااوتية وأصاااااااااوات وتتضااااااااامن القدرة على تحليل الصاااااااااوت للكلمة المنطوقة إلى 

 حروفها التي تشكل صوتها.

 (Bleeding skillمهارة التوليف الصوتي ) -و

وتتضااااااااامن القدرة على تركيب مجموعة من أصاااااااااوات الحروف المنفردة أو المقاطع وتوليفها  

 .لتشكيل صوت مقطع صوتي أو كلمة

 (Manipulationالتئعب ) -ز

وتتمثال في القادرة على إعاادة نطق كلماة جاديادة بعاد معاالجاة الكلماة المنطوقاة من خلال مهاام  

العزل الصااوتي، إضااافة صااوت للكلمة، إلغاء صااوت في الكلمة، أو اسااتبدال صااوت وإضااافة صااوت 

 مكانه. آخر 

وتجدر الإشاااااارة إلى أن الباحثة قد اساااااتفادت من عرض المهارات المختلفة للوعي الصاااااوتي 

في إسااااااااااتخلاص مهارات الوعي الصااااااااااوتي في بناء برنامج قائم على مهارات الوعي الصااااااااااوتي في 

 تطوير فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع.
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 قوم عليها الوعي الصوتييالأسس التي . 2.4

امتلاك مجموعة من المهارات اللغوية التي   علىيشااااااااااااير الوعي الصااااااااااااوتي إلى قدرة التلميذ 

كما أن للوعي الصاااااوتي   .كالقدرة على التمييز بين الأصاااااوات  ،تؤدي إلى تطوير مساااااتوى اللغة لديه

ومن الأسس التي وظفت في   .ستماعالأثر البالغ في التمكن من مهارات الكتابة والقراءة والتعبير والإ

هتمام بقضاااااااية المعنى وكيف أن إضاااااااافة الفونيم أو التدريس من أجل اكتسااااااااب المهارات اللغوية الإ

وتاادريااب المتعلم على    اسااااااااااااااتباادالااه بفونيم آخر أو تباادياال موقع الفونيم أو حااذفااه يغير معنى الكلمااة،

مع مراعاة التنوعات الصاااااوتية للفونيم    ،لكلمات يراعى فيها التنويعات الصاااااوتية لكل فونيمساااااتماع  الإ

 والواحد والتأكيد على تقديمها بصااااورة صااااحيحة في مواضااااع مختلفة من الكلمة في جملة أو قصااااة أ

فلا تعالج الفونيمات منعزلة ولا يكتفي بالكلمات، بالإضاااااااافة  إلى تدريب المتعلم على  ،  يت شاااااااعري ب

 وربطها بغيرها. نطق المقطع كأساس للتعامل مع الكلمة وتحليلها

ن خصاااااااائصاااااااه ليسااااااات ملازمة له بل مكتسااااااابة من أحيث    ،تجنب تجريد الرمز أو الفونيم-

 (٣٠-٢٩، ٢٠٠٨ ،خلال علاقته التجاورية بالأصوات الأخرى وموقعه فى الجملة.  )أبو منديل

 أسباب الفروق الفردية بالوعي الصوتي. 2.5

  ،والمتمثلة في المنطقة القوية الصااااااااااااادفية اليمنى وتتمثل في إصاااااااااااااابة بعض مناطق الدما  

 يوعلى ذلك فإن تباعد الخلايا عن بعضااااها يؤد   .والذي أطلق عليها منطقة الشااااكل البصااااري للكلمة

تصاااااالات المشااااابكة مع مناطق أخرى، حيث يعد ذلك السااااابب الرئيساااااي في أن الخلايا إلى غياب الإ

مما يؤدي إلى اضطراب فونولوجي، ووجود خلل في توزيع الخلايا   ،اللغة تفقد وظيفتها  عنولة  ؤ المس

وذلك نتيجة تشااوه   ،العصاابية في المناطق الدماغية الصاادفية اليساارى الخاصااة بالمعالجة الفونولوجية

خلقي في بنية هذه المناطق والذي يعود إلى أسباب وراثية، بالإضافة إلى إصابة الحلقة الفونولوجية، 
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  .بالأصاااوات المساااموعة داخل الكلمة، ولذا يعجز عن إعادتها حتفاا  مما يؤدي إلى صاااعوبات في الإ

 (Deheane,2007) كما يؤدي ذلك إلى الوقوع في العديد من الأخطاء أثناء تجسيدها كتابيًا. 

 مقاييس الوعي الصوتي. 2.6

ختبارات المقننة التي تساااااااااتخدم لقياس الوعي الصاااااااااوتي لتلاميذ المرحلة تتعدد المقاييس والإ

 .بتدائية، حيث يرجع هذا التعدد لتعدد جوانب ومكونات الوعي الصوتي والمهام المتعلقة بهالإ

 ومن أشهر تلك المقاييس ما يلي:

 Nicolson & Fawcett( DST( )1995اختبار فرز صعوبات القراءة ) -1

 Reason& Frederic Frith( 1997بطارية اختبارات التقييم الصوتي ) -٢

 Yapp (1995تجزئة الأصوات ل )مقياس  -۲

 Torgersen & Davis ( 1996مقاييس التهجي لكلمات غير حقيقية ) -٤

العربية التي تقيس الوعي الصااااوتي، ختبارات  وفي ضااااوء ما ساااابق يتضااااح قلة المقاييس والإ

ختباارات تادور حول ختباارات السااااااااااااااابقاة معادة للغاات أخرى، كماا أن أغلاب تلاك الإجميع الإ  أنحياث 

)إبراهيم،      بتدائية.      محتوى مهاري متشااااابه لدى ذوي صااااعوبات القراءة من تلاميذ المرحلة الإ

٢٠٢٠) 
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 النظريات المفسرة للوعي الصوتي. 2.7

 نظرية المسار المكدوج:-أ

وهما: مسار صوتي ومسار   ،تقوم هذه النظرية على أن هناك طريقتين للوصول إلى الكلمة 

ويشاااااار إلى   .بصاااااري، بحيث تتضااااامن الكلمة عبر المساااااار الصاااااوتي سااااالسااااالة من المهارات الفرعية

  المهارة الأولى التي يتم إجراؤها باسااااااااااام التحليل اللغوي، وتحتوي هذه العملية على تحليل سااااااااااالسااااااااااالة

الأحرف إلى تلك الأحرف أو مجموعات الأحرف التي تتوافق مع صوت واحد، وبعد ذلك يتم تطبيق  

 (.266، ص 2021قواعد ترجمة صوت الحروف للوصول إلى علم الأصوات.  )أحمد، 

 النظرية الكئسيكية: -ب       

 وهي:  ،تعتقد هذه النظرية أن الوعي الصوتي يتكون من ثلاثة مستويات 

 : أولًا: الوعي بالقافية

ويكون قبل ساااااااااااان دخول المدرسااااااااااااة، ولا يتطلب تعلم القراءة لنموه، بل يُكتسااااااااااااب من خلال 

 تمرينات لفظية عفوية وتجارب لغوية مع المحيط.

 : ثانيًا: الوعي المقطعي 

موحدًا  اويتم التعرف عليه قبل السااان المدرساااي، وترجع ساااهولة إدراكه لكونه يوافق فعلًا نطق

 مع سهولة عزله أو ما دام المقطع وحدة صوتية مستقرة على المستوى الإيقاعي.

 ثالثًا: نمو الوعي الصوتي 

ويكون عند سااان الثالثة والخامساااة والنصاااف، حيث تظهر عند الأطفال الحسااااساااية بالطبقة   

  (.350، ص 2017الصوتية للغة.  )ركيزة والحمادي، 
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 أنشطة تعليمية للوعي الصوتي.2.8

 : الوعي بالكلمات المتشابهة في الإيقاع أو القافية

 -ناداء  -فنااء  -)شااااااااااااااراء  مثال ،الكلماات المتمااثلاة فى الإيقااع  معرفاة    ىتتمثال في القادرة عل

 عسل( . -بصل  -حصل(، ) -شتاء( )وصل  -ضياء -هناء -سماء -عزاء

  :الوعي بالمقاطع التي تتكون منها الكلمة

وعلى   ،)يز/ رع(  ، مثالويتمثال في قادرة الطاالاب على إدراك أن الكلماات مكوناة من مقااطع

وعلى  ،)لي/ مو/ ن( ، ومثالالمتساااااابق أن يرفع أصااااابعين، حيث إن كلمة يزرع تتكون من مقطعين

 .كلمة ليمون تتكون من ثلاثة مقاطع أنالمتسابق أن يرفع ثلاثة أصابع، حيث 

 :تقطيع الكلمة إلى أصوات

تلاميذ )ت/ لا/  :مثل ،الأصاااااااوات المساااااااموعة في الكلمة وعددهاوتتمثل في التعرف على   

 قام )قا/ م(. -ذهب )ذ/  / ب(  -مي/ ذ( 

 :دمج الأصوات لتكوين كلمات

أن ينطق    ومثال ذلك ،ويقصاااااااااد بها القدرة على دمج الأصاااااااااوات المساااااااااموعة لتكوين جملة 

 التلاميذ كلمة رجع بعد سماعه لأصوات الكلمة )ر/ ج/ ع(.

 التئعب بالأصوات:

فينطق   ،ويتمثل في القدرة على حذف أصاوات من الكلمة أو اساتبدلها لتكوين كلمات جديدة 

كيف تنطق  ، و المعلم كلمة)جمال( ثم يسأل كيف تنطق الكلمة لو استبدلنا صوت الجيم بصوت الراء

 الخ....؟الكلمة لو استبدلنا الجيم بصوت العين؟ كيف تنطق الكلمة دون صوت الجيم
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 أنشطة الوعي الصوتي )اكتشاف الصوت( -أولاً 

 النشاط: اكتشاف صوت )ع(

 المستوى الأول: الجملة

 :استخراج الجملة المقصودة شفويًا من الكتاب •

تنغيمًا مع إبراز المعنى وتحديد ثم قراءة الجملة   ،)الشاااااااااااااوارع في المدينة واساااااااااااااعة( :مثال  

 المقاطع.

  ستبدالي:المحور التركيبي أو الإ •

ويقصاد به تغيير موقع الكلمة من الجملة واساتبدالها بكلمة أخرى حتى يتمكن المتعلم من    

، هذا تركيب ، ففي المدينة واساااعة الشاااوارع: مثال  ،مع مراعاة مكون الفهم ،ساااتبدالتغيير التركيب والإ

 استبدال القرية بالمدينة.فيتمثل في ستبدال مثال الإأما 

  التمييك:

الشاااااااااوارع/ في/ المدينة/  ، كالتالي:ويقصاااااااااد به تجزئة الجملة إلى كلمات مع نطقها منفردة

 لإدراك المتعلم قيمة الكلمة المعنوية وحدودها.، واسعة

 :    الإضافة أو الحذف •

 يتم حذف أو إضافة كلمة أخرى للجملة.
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 :المستوى الثاني: الكلمة

 : تحريك الصوت-

وتعرض جملة  ،الكساار(، ويتم ذلك من خلال نطق الصااوت بالحركات الثلاثة )الفتح، الضاام

 من المفردات التي تتضمن  الصوت المستهدف )ع(.

 تصويب المخارج:

يتم تصااااااااااااويب المخارج لدى المتعلمين دوريًا من خلال تجريد الصااااااااااااوت من الحركة ونطقه  

 )ع( وتكرار نطق الحرف لتحديد مخرجه. اساكن

  التركيب والدمج:-

ويتضاااااااااااااامن تركيب كلمات جديدة بأن يطلب من المتعلمين المجيء بكلمات تشااااااااااااااتمل على  

 الوحدة الصوتية المستهدفة في مواضع مختلفة من الكلمة.

  عكل المقطع:

ويتم من خلال اسااااتخراج الوحدة الصااااوتية المسااااتهدفة وعزلها )ع( وتحديد مكانها وتسااااميتها  

 )في آخر الكلمة(.

 :استخراج المفردة المستهدفة بواسطة السؤال أو الحذف -

)الشوارع( )ال/   :كالتالي  ،حيث يدرك المتعلم المقاطع وعددها  ،والعد   ويتم من خلال التقطيع

 وهي خمسة مقاطع يشار إليها بالأصابع أو التصفيق. ،ش/ وا/ ر/ع(
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  المقطعية:المماثلة -

يطلب من المتعلم الإتيان بكلمات مماثلة مقطعيًا للكلمة المسااااااااتهدفة مثل المزارع/ المدافع/  

 المخادع.

 التمييك:-

 .يتم الضغط على المقطع الذي يتضمن الصوت المراد تمييزه 

 التئعب بالأصوات:

 مع عزل المهمل ومراعاة المستعمل. ،ويتم ذلك من خلال التعويض والإضافة والتقليبات  

 

 أنشطة التطابق الصوتي الخطي )اكتشاف الحرف(: -ثانيا 

 المستوى الأول: )الجملة(-

                            التتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتك                                                                                                                      

ا وقراءة الجملااة قراءة مقطعيااة إلى كلمااات ونطق  يطلااب المعلم من المتعلمين تحااديااد الكلمااة كتااابيااً

 .الشوارع فى المدينة / واسعة ، مثل:الكلمات خارج وداخل التركيب )منعزلة(

 الحذف والإضافة: -

 ويتم من خلال إضافة أو حذف كلمات أخرى للجملة.

  :تدوين الجملة على اللوح-

)الشااااااوارع فى المدينة واسااااااعة( والتركيز على ربط الحرف المرسااااااوم بالصااااااوت وقراءتها من 

 طرف المتعلمين قراءة مقطعية.
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 إعادة ترتيب الكلمات وتشويشها: 

  ويتم ذلك بهدف أن يربط المتعلم بين المنطوق ورمزه.

 المستوى الثاني: )الكلمة(

 .استخراج المفردة من خلال الحذف بعد عملية التقطيع )الشوارع( -أ

)أل   ، كالتالي:تقرأ المفردة وتقطع خطياً مع الربط بالصااورة الساامعي  :القراءة المقطعية -ب 

 شَ / وا / ر / ع( /

)ا / ل / شَ / و / ا / ر /   ، كاالتاالي:تتم تقطيع الكلماة إلى حروف وعادهاا  :لتقطيعا -ج

 .(٧وعددها ) ،ع(

 وذلك من خلال الإضافة والتقلبات والتعويض. :التئعب بالأصوات -د 

  التعرف على الحرف:  - 

ويتعرف على    ،ساااااااااااااام الحرف )العين( وأن يتعرف على مكااان الحرفإيتعرف المتعلم على  

 كيكية كتابته في البداية.

 :العكل-و 

، كاالتاالي:  تعزل الوحادة الخطياة المقصااااااااااااااودة ثم تكتاب تحات الحرف المعزول بادون حركاات  

 )المزارع(.

  ربط الحرف بالأشكال الخطية:  -ز

وعند   ،الحرف ) ع ( والأشاكال  ، وهيويتم من خلال تسامية مكونات الوحدة الحرفية الخطية

 (٩٦ – ٩٥، ٢٠١٨النطق يكتب الحرف بالسكون ) ع  (         )بن موسات، 
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 العئقة بين اللغة والوعي الصوتي. 2.9

مثل  ،الحديثة بالوعي الصااااااااااوتي وأثره في تنمية مهارات اللغةاهتمت العديد من الدراسااااااااااات 

(، ودراسااااة  2021(، ودراسااااة المدادحة )2021(، ودراسااااة الهلال والنعيم )2020دراسااااة المطيري )

(، حيث يعد الوعي الصااااااااااوتي أحد أهم مكونات 2022(، ودراسااااااااااة محمد والعتريس )2021قنديل )

عملية النظام الصااااااااااااوتي المسااااااااااااتخدم في اللغة المكتوبة والمنطوقة، كما ترتبط تنمية مهارات الوعي 

 (2٢،٢٠١٢ستماع والتحدث والقراءة. )إبراهيم، صوتي ارتباطا وثيقًا بتنمية المهارات اللغوية كالإال

وجود علاقة إيجابية بين الوعي الصااااوتي  إلى  Wise(2005) كما توصاااالت دراسااااة وايس

ة تساااااااااااهم في مهارات الوعي يساااااااااااتقبالوالمهارات اللغوية، حيث أن معرفة مفردات اللغة التعبيرية والإ

أن الأخطاء في   Bra chew  Chiang & Evans(  2007وأشاااااارت دراساااااة كل من ).  الصاااااوتي

أن   Kirk & Gillon(  2007)  حالكلام مرتبطة بالقصااااااور في مهارات الوعي الصااااااوتي، كما أوضاااااا

(  2007أشاااااارت نتائج دراساااااة )و القصاااااور اللغوي يرجع إلى القصاااااور في مهارات الوعي الصاااااوتي،  

Mann & Foy  الأطفااال وبين مهااارات  والنطق لاادى  ةإلى وجود علاقااة إيجااابيااة بين مهااارات اللغاا

سااااااااااتوى  الوعي الصااااااااااوتي، حيث أكدت على العلاقة الوثيقة بين قصااااااااااور الوعي الصااااااااااوتي بتدني م

 ستقبالية والتعبيرية.المهارات اللغوية الإ

( إلى أن مخزون الكلام لدى ذاكرة الطفل يعد الأسااااااس للوعي 2013ولقد أشاااااار ساااااليمان )

الصاااااااااوتي، حيث يقوم الطفل بتخزين الكلمات التي يسااااااااامعها لأول مرة بطريقة شااااااااامولية فى ذاكرته 

طويلة المدى، وتزدحم ذاكرته نتيجة زيادة المفردات، حيث تختلط الكلمات المتشاااااااابهة صاااااااوتياً، مما 

وبذلك  ،وذلك ھو أسااااس الوعي الصاااوتي،  ى أن مخ الطفل يقوم بتجزئة الكلمات إلى مقاطعيؤدي إل

، لذا فإن العلاقة بين الوعي الصاوتي علاقة متداخلة ومتبادلة.  يصابح الطفل قادرًا على التمييز بينها

 لتحاق بالمدرسة.بالقدرة على القراءة خلال فترة ما قبل الإفالوعي الصوتي يعد أفضل منبم 
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( أن الوعي الصاوتي يتمثل في قدرة التلاميذ على  ٥٩٢  ،٢٠١٨كما أوضاح أحمد وآخرون )

بمعنى قادرة التلمياذ على تقساااااااااااااايم الجمال إلى كلماات وتقساااااااااااااايم    ،القادرات التي تتجااوز ماا وراء اللغاة

مما يتطلب تجزئة الكلمة إلى وحدات أصااااااااغر   ،الكلمات إلى مقاطع وتقساااااااايم المقاطع إلى أصااااااااوات 

فإن إدراك أصاااااااااااوات الوحدات التي  ،خروعلى الجانب الآ  .تمثل في حقيقتها صاااااااااااورة كتابية هجائية

قدرتهم على التنغيم.    عنفضًلا   ،تتكون منها الكلمة يساعد على فهم سبب كتابة الكلمة بهذه الصورة

 .(٥٣ص  ،٢٠١٢)سليمان، 

( أن القدرة اللغوية لدى الأطفال تتمثل في قدرتهم 2011)  Kou & Andersonوأضاااااااااف 

 على استخدام قواعد اللغة وقدرتهم على تعلم المقاطع الصوتية.

 العئقة بين الوعي الصوتي والقراءة .2.10

( إلى أن الوعي الصااااوتي يتضاااامن سااااتة عناصاااار أساااااسااااية ٢٠١٢أشااااارت جيهان علوش )

)التنغيم/ المزج الصاااوتي( تقسااايم الكلمات إلى أصاااواتها، تقسااايم الكلمات إلى مقاطع، وتقسااايم الجمل 

 ،تنمية هذه العناصار لدى الطفل تسااعده على اكتسااب مهارات اللغة المختلفة  أنإلى كلمات، حيث 

أثبتت   والتي ،  (١٨٥-١٧٩،   ٢٠١٢) محمد   ةوهذا ما أظهرته نتائج دراساا .لا ساايما الكتابة والقراءة

وأن الوعي الصاااااااااااوتي  ،الموجبة بين القدرة على القراءة والنمو في مهارات الوعي الصاااااااااااوتيالعلاقة 

بتدائية  كما أن صاااعوبة القراءة لدى الأطفال فى سااان المدرساااة الإ ،فعالًا فى تعليم القراءة  دوراً  ييؤد 

ي وأن تدريب الأطفال على الوعي الصااااوتي ف ،ترجع إلى عدم القدرة على الوعي الصااااوتي المباشاااار

 تعليمهم القراءة والكتابة. سن مبكر له الأثر البالغ في

أن أهمية    (٦٨ص ،  ٢٠١٢)ساااااااليمان    و (٢، ص ٢٠١٧مصاااااااطفى ) ت دراساااااااات وأوضاااااااح

الوعي الصااااااوتي تتمثل في أن تعليم التلاميذ القراءة يتطلب المعرفة الصااااااريحة  بالجوانب الصااااااوتية 
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ا جياادًا،  التلميااذ   أن علىللكلام، حيااث   تعلم التطااابق بين الحروف وصااااااااااااااورهااا  أن ي  ،لكي يكون قااارئااً

كما أن أهمية الوعي الصااااااوتي لا تتمثل في كونها ركيزة أساااااااسااااااية لتعلم القراءة   .الصااااااوتية المتنوعة

من خلال تدريب التلاميذ . لذا فإنه  بل إنه ضااروري لتعلم التهجي وإكتساااب مهارات الكتابة  ،فحسااب 

  ميساااااااعده ، مما من تكوين الكلمات المتنوعةساااااايتمكنون  على تجزئة الكلمات إلى فونيمات مسااااااتقلة  

وبذلك ترتبط مهارات الوعي الصاااااااااااااوتي ارتباطًا وثيقًا  .  على ربط الحرف بالصاااااااااااااوت الذي يدل عليه

 راءة.من المؤشرات الهامة لتطوير مهارة الق وتعتبر ،بالنمو الكتابي والقرائي لدى التلاميذ 

ؤدي إلى العسااار القرائي،  ت( أن الصاااعوبة في الوعي الصاااوتي  ٢٠١٢أوضاااح حشااااني )  قد و 

 . كما ( أن عساااااااار القراءة مرتبط بمسااااااااتوى الوعي الصااااااااوتي لدى الطفل٢٠١٤فيما ذكر منتصاااااااار )

وجود علاقة قوية بين مهارات القراءة ومعالجة الوعي  Michal et al(  2007أوضااااااااحت دراسااااااااة )

إلى تحديد العلاقة بين الوعي الصاااوتي وبين القدرة   Pannell(  2013الصاااوتي، وأشاااارت دراساااة  )

من تلاميذ الصاااف الرابع، والتي أظهرت  ا( تلميذ ٢٤٤عينة الدراساااة من ) شاااملت على القراءة، حيث 

ختبار الوعي الصااااااوتي وبين القدرة على القراءة، حيث أشااااااارت انتائجها وجود ارتباط دال بين درجة  

لما له من أثر فعال في تنمية مهارات اللغة  ،الدراساااااااااااة إلى أهمية دراساااااااااااة وتنمية الوعي الصاااااااااااوتي

طبيعي لدى وبذلك يطور الوعي الصااااااااوتي الوعي للقافية بشااااااااكل تلقائي و   ،المختلفة كالقراءة والكتابة

وبهذا يكون التلاميذ قادرين على التعرف على صاااااااااوت الحرف   .(١٣٦ص ،  ٢٠١٨التلاميذ )محمد،

ومن هااذا المنطلق تبرز العلاقااة القويااة بين الوعي الصااااااااااااااوتي والقاادرة على    .وتكوين كلمااات جاادياادة

ومن ثم فإن التعرف على   Jonson,2012 , p.20)القراءة كمؤشار لنجاح عملية القراءة فيما بعد )

 ,Zygoالأصااااااوات المختلفة التي تتكون منها الكلمة تُعد الركيزة الأساااااااسااااااية لتعلم القراءة والكتابة ) 

p.20). 
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ومما سااابق يتضاااح أن الوعي الصاااوتي هو المعرفة الخاصاااة بأصاااوات اللغة، حيث تتضااامن  

ومما سااااااابق يتضاااااااح    .هذه المعرفة التحكم بأجزاء الكلمة وإدخال التغييرات المختلفة والوعي بتركيبتها

أن الوعي الصاااااااوتي هو المعرفة الخاصاااااااة بأصاااااااوات اللغة، حيث تتضااااااامن هذه المعرفة القدرة على  

 رات المختلفة والوعي بتركيبتها.يالتحكم بأجزاء الكلمة وإدخال التغي

 كتساب القراءة:أهمية الوعي الصوتي لا  .2.11

القراءة الأكثر انتشاارا بين طلبة صاعوبات التعلم، وتشاير الإحصاائيات إلى أن  صاعوبات تعد 

وأن نسبة    ،بتدائية٪  تقريبًا لدى أطفال المدارس الإ٢٠الضَعف في القراءة ينتشر بنسبة قد تصل إلى  

وبنساابة قد تصاال إلى الضااعف  ،نتشاااره لدى الإناث ايزداد في البنين أكثر من نساابة  ضااطراب  هذا الإ

تقريبًا، كما أن مشااااااكلة الضااااااعف فى القراءة تنتشاااااار بصااااااورة كبيرة في الصاااااافوف الثلاثة الأولى فى 

نتباه، حيث تتساام هذه هتمام والإوهو ما يشااكل خطورة بالغة ومشااكلة تسااتدعى الإبتدائية،  المرحلة الإ

ضاطراب  بالنمو الساريع فى القراءة مقارنة بالصافوف الأخرى، مما يجعل من هذا الإ  ةالصافوف الثلاث

لطاقات متفجرة لدى هؤلاء الأطفال، حيث أشاااااار تقرير الفريق الوطني للقراءة لمجلس الشااااايو    اعائق

بحثا تجريبيًا تم  )   ٥٢  (( بدراساة تحليلية ل2000( عام )National Reading Panelالأمريكي )

ى تعلم الكتابة  نشااااره في مجلات علمية محكمة إلى التأثير الفعال لتعليم مهارات الوعي الصااااوتي عل

التعليم الواضااااااااح والصااااااااريح والمباشاااااااار لمهارة الوعي الصااااااااوتي ذو نتائج إيجابية    أنوالقراءة، حيث 

ا الأطفال الذين هم في خطر   ،للطلاب الذين يعانون من ضاااااااااااعف القراءة والطلاب العاديين وأيضاااااااااااً

 (٢٠٠٧الوقوع في صعوبات العسر القرائي مستقبليًا.  )الناطور، 

( أن قدرة الوعي الصوتي تمثل جزءًا من قدرة عامة تعرف بالوعي  ٢٠٠٣ويوضح يعقوبي ) 

بالإضاااااافة إلى الوعي  ،والتي تتضااااامن مركبات مختلفة أخرى ،  (language awarenessاللغوي )

ومن  .بالإضاااافة إلى الوعي الصااارفي  ،ومنها قدرة الوعي البراجماتيكى، والوعي الساااتاتيكي ،الصاااوتي
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الوعي اللغوي يبرز الوعي الصااااوتي بوصاااافه مركبًا أساااااساااايًا في عملية اكتساااااب بين جميع مركبات 

 القراءة.

أشااااااهر أسااااااباب   أنحيث  ،إلى دور العمليات الصااااااوتية في القراءة "Anthony"كما أشااااااار

أو ما يعرف  ،العسر القرائي أو الديسليكسيا تتمثل في صعوبة المعالجة للأصوات اللغوية في لغة ما

المعالجة اللغوية  بضاااااعف المعالجة الصاااااوتية، حيث أشاااااارت الأبحاث إلى ثلاثة أنواع من القدرة في

 (Anthony et al، 2005الصوتية. )

 (Phonological Memory) الذاكرة الصوتية: النوع الأول

 على شكل صوتي. لفترة قصيرة ةويقصد بها تخزين وتمثيل المعلومات فى الذاكر 

 Phonological) الصتتتتتتتتتوتي للمخكون التدلالي للكلمتاتستتتتتتتتتترجتاع  الإ: النوع الثتاني

Access to lexical storage) 

 ويقصد بها القدرة على استرجاع الشفرة الصوتية من الذاكرة.

 ((Phonological Awareness لوعي الصوتيا :النوع الثالث

حيث أن القدرات   ،الشاااافوية ويقصااااد بها درجة حساااااسااااية الشااااخص للبناء الصااااوتي فى اللغة

 .كما أنها تؤدي دورًا هامًا فى اكتساب مهارة القراءة ،الثلاثة متداخلة ومتكاملة

المبكرة من تعليم   وأشااااااااار "مصااااااااطفى بدري" أن أهمية الوعي الصااااااااوتي وتعلمه في المرحلة

مماااا يجعلاااه قاااادرًا على التلاعااب    ،القراءة تكمُن فى أناااه يؤهااال الطفااال لفهم بنااااء الكلماااات المنطوقاااة

حيث لا يتم ذلك   بالوحدات الصااااااااااااااوتية، فيحذفها تارة ويضاااااااااااااايفها تارة لتكوين وإنتاج كلمات جديدة،

الأبجدية والهجائية من خلال إقامة روابط سااااليمة   إلا من خلال تمكن الطفل من الأساااااساااايات  الأمر
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نااحية  التجهيز الصااااااااااااااوتي من  مماا يادعم عملياات ، وقوياة يتم إدراجهاا فى أنشااااااااااااااطاة التهجئاة والقراءة

 ( ٨٠ص ، ٢٠٠٥ ،)بدري  والوعي الصوتي من ناحية أخرى.

في أنه من بتدائية  ويمكن إبراز أهمية الوعي الصاااااااااااااوتي في تعليم القراءة لتلاميذ المرحلة الإ

يؤدي الوعي الصااوتي دوراً مهمًا في علاج صااعوبات  حيث   ،الأسااس الهامة في تعلم القراءة والكتابة

 كما يعد نقطة ارتكاز في مشاريع وبرامج علاج صعوبات القراءة، وذلك لأن سبب الصعوبة،  القراءة

حيث أن التدريب  يبدأ بعد إدراك المتعلم أن الكلمة المنطوقة تتكون من أصااااااااااوات منفصااااااااااله فردية،

ا في   ،الكلماة على الوعي الصااااااااااااااوتي يعاد من عوامال النجااح في التعرف على فهو يؤدي دورًا مهماً

ط الرموز خاااصاااااااااااااااةً عنااد رب  ،كمااا أنااه لااه دورًا إيجااابيااا في التهجئااة والقراءة  .التحلياال القرائي المبكر

ولذا يصااااعب في غياب الوعي الصااااوتي  فهم العلاقة    .هذه الوحدات  والوحدات الصااااوتية التي تمثل

 الحروف وأصاواتها، حيث يُسااعد الوعي الصاوتي على تنمية فك الترميز والتعرف لدى التلاميذ  بين

القراءة للتلاميذ من التدريس  كما يمثل التدريب على مهاراته فائدة أكثر لتعليم  .ذوي العساااااااااار القرائي

ويمثل الوعي  .بالإضااااااااااااافة إلى أنه يحساااااااااااان من القدرة الكتابية والإملائية لدى التلاميذ   ،الضاااااااااااامني

الفونيمي أحد مكونات الوعي الصااوتي، حيث أنه ركيزة أساااسااية لزيادة فعالية التدريس بمدخل الوعي 

كما يزيد من قدرة المعلم على التأثير في التلاميذ، مما يؤثر إيجابيًا  في طريقة تدريساااااااه    ،الصاااااااوتي

 )٣٤٧ص ، ٢٠١٢إلى تنمية مهاراتهم فى القراءة.  )الشحات،  يؤدي ، وبالتالي للتلاميذ 

حيث يساااهل الوعي  ،في اكتسااااب القراءة  رسااالان إلى أهمية الوعي الصاااوتيو وأشاااار السااايد 

حيث يعمل الوعي الصاااااااوتي   ،لكل حرف صاااااااوت محدد   أنكما   .الصاااااااوتي تعلم الحروف الأبجدية

بماا يتفق مع طبيعاة الكتااباة والقراءة، باالإضااااااااااااااافاة إلى أناه   ،نتبااه لكال حرف في الكلماةعلى زياادة الإ

يعمل على تنمية مهارات التعرف وفك الترميز لدى الطلاب ضاااااعاف القراءة، ويسااااااعد على التعرف 

  يمكنكمااا    .ممااا يمثاال تااأثيرًا فعااالًا في قاادرة الطلاب على التعرف على الكلمااات   ،على الأصااااااااااااااوات 



44 
 

ويربط بين الرمز    ،الوعي الصوتي الطلاب من إجادة النطق وإخراج الحروف من المخارج الصحيحة

مما يسااااعد على نطقه بشاااكل صاااحيح وعدم الخلط بينه وبين الأصاااوات المختلفة،   ،المكتوب ونطقه

 (٢٠١٩رسلان، و  يزيد من القدرة الكتابية والإملائية لديهم.           )السيد  الأمر الذي  

 :أن أهمية الوعي الصوتي تتمثل فيما يلي في ضوء ما سبق تستنتج الباحثة

دورًا أساااساايًا في  ييعتبر الوعي الصااوتي من الأسااس الهامة لتعلم اللغة المكتوبة، حيث يؤد 

كما أن   .تنمية المهارات اللغوية لدى التلاميذ، مما يؤدي إلى تطوير وتحسااااين القراءة لدى المتعلمين

أي معرفاة   ؛فى الوعي الصااااااااااااااوتي تطور الكتاااباة والقراءة يعتمااد على مهااارات ذهنيااة ولغوياة متمثلااة

ويؤدي الوعي الصااااوتي   .التعرف على الكلمات المكتوبة تركيب الأصااااوات والحروف مع القدرة على

دوراً مهماً فى تنمية مهارات اللغة كالكتابة والقراءة وتمكين التلاميذ من النطق السااااااااليم للكلمات التي 

 مما يؤثر إيجابيا ،تتشااكل من مقاطع مختلفة، بالإضااافة إلى تمكين المتعلمين من معرفة الأصااوات 

 في قدرتهم على معرفة الكلمات.

    Reading Comprehensionفهم المقروء  .2.12

 (Readingالقراءة:)تعريفات .2.12.1

اللغوي، حيث أنها خير وسااااايلة لاكتسااااااب  تصاااااال  تعد القراءة مهارة لغوية يبرز دورها فى الإ

كمااا أنهااا عمليااة معرفيااة تقوم على تفكيااك الأحرف والرموز الهجااائيااة لإدراك   .الفرد للعلوم والثقااافااة

المعنى، كما أنها وسااااااايلة يتم من خلالها اساااااااتقبال رساااااااالة المرسااااااال أو الكاتب حيث إنها مفتاح من 

 مفاتيح اللغة.

ويمكن توضاااايح   ،ولقد تعددت التعريفات التي تناولها العلماء والباحثين في مجال علم النفس

 :تعريفات القراءة من خلال عرض ما يلي
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 :تعرف القراءة لغةً 

وورد فى هتمااام بااالمقروء والتمييز بين الأفكااار،  عنااد علماااء اللغااة يقصاااااااااااااااد بهااا الإ القراءة 

ولم ينطق بها    ،قرأ الكتاب أي تتبع كلماته  -المعجم الوسيط مادة قرأ وتضمنت الأفكار )قرأ( الكتاب 

 ،الكريم: نطق بألفاظها عن حفظ أو عن نظرالقرآن  وقرأ الآية من    ،أي أبلغه إياه؛ وقرأ عليه السااالام

 ( ٧٢٢،  ٢٠٠٤)مجمع اللغة العربية         .نا: جمعه وضمه بعضه إلى بعض آوقرأ الشيء: قراء وقر 

 اصطئحا:  

تعرف القراءة ذلك النشاااط أو العملية المعرفية التي تقوم بشااكل أساااسااي على تفكيك وتحليل  

الأحرف والرموز الخاصاااة بالكلمات وقراءاتها بصاااورة واضاااحة ومفهومة على شاااكل جمل مفيدة، أي 

 (٩ص ، ٢٠١١)لطيفه،  .أنها عملية يقوم فيها الفرد بتوضيح معنى الكلمة وفك رموزها

( القراءة بأنها عملية عقلية وانفعالية وعضااااوية تترجم من ٦٥ص ،  ١٩٩٨فضاااال الله ) عرف

 ستفادة منها فى حل المشكلات.خلالها الرموز المكتوبة بهدف نطقها وفهمها والإ

( أنها عملية عقلية مركبة، ذات شااااااااااااكل هرمي ٦٤ص ،  ٢٠٠٣عرفها عاشااااااااااااور والحوامدة )

المختلفاة، حياث أن كال درجاة تفكير تعتماد على ماا تحتهاا ولا تتم بادونهاا فى  يرتبط باالتفكير بادرجااتاه

حين أن عملياة القراءة تمااثال جميع العملياات التي يقوم بهاا المتعلم فى التعليم فهي تسااااااااااااااتلزم الربط 

 والفهم والاستنتاج.

( باااأنهاااا عملياااة نطق الكلماااات والجمااال ٧٢٢ص ،  ٢٠٠٤كماااا عرف مجمع اللغاااة العربياااة )

بصااااااوت مسااااااموع مع مراعاة عدم الإبدال أو التكرار أو الحذف وساااااالامة النطق، كما يراعى ساااااالامة 

هتمام  عند علماء اللغة الإ  ، إذ يقصاااااااااااد بهاالقراءةعند النطق وصاااااااااااحة الضااااااااااابط الإملائي والنحوي 

 بالمقروء والتمييز. 
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( القراءة بأنها عملية مركبة تعتمد على مهارات ٢١٩ص ،  ٢٠١٥عرف عواد الساااااااااااارطاوي )

لغوياة ومعرفياة، حياث لا باد من امتلاك القاارئ قادرات لإدراك الرموز المكتوباة واسااااااااااااااتعاادة وتخزين  

 ستنتاجات.                                                 وترجمة ودمج المعلومات والوصول إلى الإ

( بأنها عملية النطق بالجمل والكلمات بصاااوت مساااموع مع ٩٣،  ٢٠١٦كما عرفها شاااحاته )

                          مراعاة سلامة النطق وعدم التكرار أو الإبدال أو الحذف ومراعاة صحة الضبط النحوي والإملائي.                                      

الرموز   ترجمة( القراءة بأنها العملية التي يتم من خلالها  ٢١٧،  ٢٠١٧الفتاح البجة )وعرف  

الكتابية إلى أصاوات مساموعة وألفاا مكتوبة، حيث تعتمد على ثلاثة عناصار وهي نشااط الذهن فى 

 إدراك معنى الرمزي والتلفظ بالصوت المعبر عما يدل الرمز، ورؤية الرموز بالعين.

 القراءة عملياااة عقلياااة معقااادة تتطلاااب الفهم  أنومن خلال العرض السااااااااااااااااابق يمكن القول  

ساااااااتنتاج والربط وحل المشاااااااكلات والتقييم ونقد ما يقرأ، حيث أن القراءة ليسااااااات مجرد فك الرموز والإ

المكتوباااة بااال أن القراءة مهاااارة لغوياااة يتم من خلالهاااا تحويااال الرموز المكتوباااة إلى معااااني مفهوماااة  

 ومقروءة وتاذوق النص والتفااعال معاه ونقاده وتوظيفاه في ساااااااااااااالوكاه الاذي يصاااااااااااااادر أثنااء القراءة وبعاد 

 منها. الإنتهاء

 عناصر القراءة . 2.12.2

 ويقصد بها تمييز الرموز والتعرف عليها ونطقها بشكل صحيح. الصوت:

 ويقصد بها الكلمات والحروف والعبارات والألفاا. الرمك:

أي ما يسااااتخلصااااه القارئ مما يقرأ، حيث تضاااام القراءة عمليتين   ؛ويقصااااد بها الفهمالمعنى: 

 متصلين هما:
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  :(ميكانيكية)العملية الأولى 

وتتمثل فى رؤية القارئ للكلمات والتراكيب والحروف المكتوبة عن طريق الجهاز البصاااااااااااري 

 والنطق بها من خلال جهاز النطق.

 (:العملية الثانية )عقلية

يتم من خلالها تفسير المعنى وتتضمن الفهم المباشر )الصريح( والفهم الضمني )هو فقد ما 

بين السااااااااااااااطور( والتاذوق والتحليال ونقاد الماادة المقروءة والاسااااااااااااااتمااع وإباداء الرأي الماادة المقروءة.    

 (٧٨، ٢٠١٨)موسات وآخرون، 

 :( (Reading Skillsمهارات القراءة. 2.12.3

( أن مهااااارات القراءة تتمثاااال فى قاااادرة التلميااااذ على  ٢٠، ص  ٢٠١٧يرى عمر المغراوي )

 من النص المدروس.ستنتاجات ستخلاص الفكرة الرئيسية من النص وتفسيرها واستخراج الإا

على  ( بأن مهارات القراءة تعبير عن قدرة التلميذ ٦، ص ٢٠١٤فيما أوضااااااااااااحت نصاااااااااااار )

وعلى توظيف الأساااماء واختيار شاااكل الحرف المناساااب ووصااال ،  بين المفرد والجمع والمثنى  التمييز

سااااااااااااتفهام  المقاطع وإكمال الكلمة بالحرف الناقص بالإضااااااااااااافة إلى قدرته على اسااااااااااااتخراج أدوات الإ

  واستخدامها.

الأسااساية على  ( مهارات القراءة بأنها قدرة الطالب فى المرحلة  ٩، ص ٢٠١٧عرفت جمعة )

 النطق السليم للحرف وقراءة الكلمات المكونة من هذه الحروف بأقل قدر من الأخطاء.
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( إلى مهارات القراءة ١٥،  ٢٠١٥عروم )و   (، منصوري ٣٠،  ٢٠١٧كما أشار كل من قدي )

 فيما يلي:

 :التعرف ةمهار - ١

 أشكال الحروف، والتمييزوتتمثل في التعرف على الكلمة والجملة والتمييز البصري بين 

على  الصااااااااااااااوتي بين نطق الحروف، وربط الرموز المكتوبااة بااالرموز الصااااااااااااااوتيااة والتعرف  

 الحروف الهجائية فى أوضاعها.

  مهارات الفهم: -2

وحادات فكرياة والقادرة على فهم الكلماات من الساااااااااااااايااق   فيويقصااااااااااااااد بهاا القادرة على القراءة 

 ستنتاج.واختيار المعنى، والقدرة على الإ

  مهارات النطق: - 3

تمييز ونطق الأصاوات المرققة والمفخمة والتمييز بين الأصاوات المهجورة والأصاوات وتعني  

 المهموسة، وأيضًا التمييز بين الأصوات الشديدة والمتوسطة وبين الأصوات الرخوة .

 :مهارة الطئقة -4

ويقصد به نطق الكلمة بصورة تامة وعدم إضافة حرف أو أكثر إلى الكلمة والأداء باستمرار  

 دون تكرار وحسن الوقف.
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فى ضاوء ما سابق يتضاح للباحثة أن القراءة من المهارات الهامة التي لا بد من اكتساابها  

لاعتماد المعرفة والوصااااول إلى الفهم القرائي، حيث يجب توفر القدرة الجساااامية والعقلية والنفسااااية  

لكي يسااااااااتطيع القارئ اسااااااااتخراج المعنى   ، وذلكوالمعرفية مع ضاااااااارورة تحديد الأهداف المطلوبة

كما أن النشاااااااااااااط العقلي هو العامل الرئيسااااااااااااي في الفهم   ،منهسااااااااااااتفادة  الكلي للنص المقروء والإ

حيث   ،يعتمد على خبرات المتعلم الساااابقة، و القرائي، حيث يعد الفهم القرائي أسااااس عملية القراءة

. وفي هذا يمكن قياسااااااااه بمدى قدرة المتعلم على اسااااااااتخدام ما يمتلكه من مهارات لتكوين المعنى

قراءة القصاااااص، وقراءة الحروف، وحل الألغاز اللفظية،   علىلابد من تشاااااجيع الطلاب    الصااااادد،

ا تحدلاث الطلاب عن اهتماماتهم مع الأخرين، فكل هذا  واللعب بالكلمات، وساااجع الكلمات، وأيضاااً

 يؤدي إلى تنمية مهارات الوعي الصوتي، وبالتالي تنمو معه باقي المهارات اللغوية.

 مركبات القراءة )المركبات البصرية والمركبات الصوتية(: -4

فى حل الرموز   تسااااااااااااااعدهم آليةيساااااااااااااتهدف تعليم القراءة إكسااااااااااااااب المتعلمين مهارات     

من تصاااااااال  والكلمات، حيث أن عدم الإ الأبجدية، وربطها بأصاااااااواتها التي تشاااااااكل الجمل والعبارات 

 كما أن تعليم القراءة يتطلب إلى نوعين من الإدراك وإلى نوعين، الصاااوت والرموز لا تحدث القراءة

عملية القراءة تتطلب اسااااتقبال ساااامعي  وهما التميز البصااااري والتمييز الساااامعي، أي أن  ،من التمييز

ومحاولة الربط  ثم إساااقاط المدخلات السااامعية على الصاااورة البصااارية للرمز للوحدات الصاااوتية ومن

من خلال اختزانها فى الذاكرة البصاااارية    ، وذلكبين الصااااورتين الساااامعية والبصاااارية للوحدة الصااااوتية

ومواضااااااع الفصاااااال والوصاااااال من الكلمات  تتمثل فى القدرة على تمييز الأصااااااوات  والساااااامعية، حيث 

 .(٢٠٠٩والمقاطع، كما أن نقطة البداية هي إدراك الفونيمات ووظائفها التطبيقية ) زهران، 
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 : المركبات الصوتية‌-أ

  .وربط الرموز الصاااوتية بالرموز المكتوبة ويقصاااد بها التمييز الصاااوتي بين نطق الحروف  

 )٣٠، ٢٠١٧قدي،  )

 حيث من خلالها يتم التمييز بين الأصااااوات  ،وتتضاااامن المركبات الصااااوتية مهارات النطق

 .المرققة وبين الأصاااااااوات الشاااااااديدة والمتوساااااااطة والرخوة المفخمة والأصاااااااوات  المهجورة والأصاااااااوات 

 (١٥، ٢٠١٥عروم،  و )منصوري 

 :المركبات البصرية‌-ب 

تعد القراءة عملية عضااوية والعين هي العضااو الأساااسااي الذي يتمكن الإنسااان من خلاله    

ساااااالامة هذا العضااااااو تسااااااهم بشااااااكل كبير فى الأداء  أنرؤية المكتوب وقراءته قراءة صااااااامتة، حيث  

كما أن المقصااااااود  ،فساااااالامة البصاااااار تعد أمرًا مهمًا بالنساااااابة لنجاح عملية القراءةلذا  القرائي الجيد. 

كوجود حول أو ضاااااااعف فى   ،بسااااااالامة البصااااااار عدم وجود أي عيب فى العين من الناحية التركيبية

البصار أو فقدان ساواء كلي أو جزئي، لأن عملية القراءة تتطلب الرؤية الواضاحة للكلمات وملاحظة 

لا يكفي أن يكون البصاااااار سااااااليمًا من الناحية العضااااااوية فقط، وإنما يحتاج    ، إذ ما بينها من اختلاف

ذلاك إلى القادرة على الإدراك الجياد بين الأشااااااااااااااكاال المختلفاة للحروف المكوناة للكلماة ومعرفاة الفرق 

لابد من الإدراك البصاااااااااااارى لدى المتعلم، حيث يلاحظ في بعض الأحيان بعض المظاهر لذا    .بينها

التي تدل على عدم نضااااااااااااااج المتعلم كرؤية الأشااااااااااااااياء وإغفال تفاصاااااااااااااايلها أو ظاهرة قلب الحروف.   

 (٣٣، ١٩٩٩)الناشف، 

 ولقد أشار احمد عبد اللطيف إلى أن اضطراب الإدراك البصري والذي يتمثل فيما يلي:
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  التمييك البصري: 

الكثير من الطلاب لا يسااااااااااااااتطيعون التمييز بين الكلماات والحروف )من ذوي صااااااااااااااعوباات 

 .القراءة(

 التمييك بين الكلمات المتشابهة: 

فى ضااااااااااااااطراب  ممااا يؤدي إلى حاادوث خلاال فى القراءة نتيجااة الإ  ،)قاااد / عاااد(  ذلااك  مثااالو 

 يزه للكلمة المقروءة.يالإدراك البصري وعدم تم

( أن مهاارات التعرف فى ١٨٤،  ١٩٩٨( ويونس وآخرون )١٤٦،  ٢٠٠٤كماا حادد الخليفاة )

الحرف والإدراك  إساااااااااامالإدراك البصااااااااااري للحروف تتمثل في التمييز بين الحروف بصاااااااااارياً ومعرفة  

ز الكلمات والقدرة على التحليل البصاااااري للكلمات يالسااااامعي للحرف والربط بين الحرف وشاااااكله وتمي

 (١٢٠، ٢٠١٠)عبداللطيف      .من أجل التعرف على أجزائها

ومجموعة من  ومما سااااابق يتضاااااح أن مفهوم القراءة يتمحور حول كونها عملية عقلية مركبة

 فى التمكُن من القراءة الجيدة. رحيث أن لحاسة العين دور كبي الرموز والعمليات البصرية،

 الإدراك السمعي:و ك يالتمي -5

 ، قدرة الفرد على التمييز بين الأصاااوات التي يتضااامنها الكلاميعرف التمييز السااامعي بأنه  

ويعد التمييز السااااامعي من القدرات الإدراكية الهامة   .الحروف المتشاااااابهة في النطق إلىبالإضاااااافة  

 فيالعملياة التعليمياة أن القصااااااااااااااور   أهميتاه فيوتتمثال   ،المرتبطاة باالنطق وتطور اللغاة عناد الأطفاال

فقد يؤدي القصاور في  ،التمييز السامعي يؤدي إلى صاعوبة في نقل المساموع إلى مكتوب أو منطوق 
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ة الكلمات المتشاابهة في الأصاوات، حيث لا يساتطيع   التمييز السامعي إلى الخلط بين الكلمات وخاصاً

بالإضااااااافة إلى صااااااعوبة فى الذاكرة بعيدة المدى وقصاااااايرة  ،المتعلم فهم الكلمة من خلال ذكر جزئها

 (2004)بدران، المدى.

 (Reading Comprehensionفهم المقروء ). 2.13

 تعريفات فهم المقروء: -1

المواضااااااااايع التي اساااااااااتحوذت على اهتمام علماء النفس واللغة في يعد الفهم القرائي من  

 ومنها ما يلي: ،لذا فقد تعددت التعريفات التي تناولت الفهم القرائي ،السنوات الأخيرة

 

 : تعريف الفهم القرائي لغوياً 

الشاااااااااااايء: عقلته وعرفته،  بأنه معرفتك الشاااااااااااايء بالقلب، وفهمت  'فهم'عرف الفهم فى مادة 

 (  'فهم'، مادة ١٤٢٣وتفهم الكلام: فهمه شيئاً بعد الشيء، ورجل فهيم: سريع الفهم. )ابن منظور، 

 اصطئحا:و 

( أن فهم المقروء عملياة عقلياة يتم من خلالهاا التعرف على الرموز  2006،91ناايال )  ى ير   

ساااتفادة  وتذوقه والإاللغوية في أشاااكالها المكتوبة وترجمتها من خلال فهم المقروء والتفاعل معه ونقده  

 منه.



53 
 

أنها عملية يراد بها معرفة الصاالة بين الرموز الكتابية  إلى (  57،2002ويشااير عبد العليم ) 

 وتتكون لغة الكلام من الألفاا والمعاني. ،ولغة الكلام

إلى الفهم القرائي بأنه عملية دينامية نشاااااايطة    Yong(  ١٩-١٨,،٢٠٠٢بينما ينظر يونج ) 

 في البحث عن العلاقات الداخلية في النص.

عملية معرفية عقلية تقوم على أسااااااااااس  بأنه  ( الفهم القرائي  ٥٢،  ٢٠٠٦كما عرف ساااااااااعد ) 

 مه لها.يمراقبة الطالب لنفسه وللإستراتيجيات التي يستخدمها أثناء القراءة وتقي

القراءة الواعية التي من خلالها يسااااااااااتطيع    يعني( أن الفهم القرائي  2006وأضاااااااااااف لافي ) 

الفرد التنبؤ بالمعاني وتحديد الأفكار الرئيساة والفرعية وتلخيصاها وتنظيمها وتفسايرها تفسايرًا صاحيحًا  

وما يتبع ذلك من قدرة الشااخص على حل   ،وإصاادار أحكام موضااوعية تجاه المادة المقروءة وتقويمها

 المشكلات المعرفية التي تواجهه. 

( الفهم القرائي بأنه اسااااااااتذكار المعلومات والحقائق الموجودة فى النص ٢٠٠٦)  يوعرف عل

والتي تتضامن التفاصايل والحقائق وفهم الفقرات والكلمات وتذكر تسالسال الأحداث واساتخلاص الفكرة 

 الرئيسية من النص.

( أن الفهم القرائي عملياااة تعتماااد على مراقباااة القاااارئ ٥٧،  ٢٠٠٩وأوضااااااااااااااح الصاااااااااااااااااوي )

 مه لها.يلاستراتيجياته التي يستخدمها أثناء القراءة وتقي

( أن الفهم القرائي عملية بنائية عقلية تفاعلية يمارساااااااااااها 31-30،  2010عبدالباري )  ويرى 

ويسااااااتدل عليها من خلال ،  بهدف إسااااااتخلاص المعنى العام للموضااااااوع  ، وذلكالقارئ بمحتوى قرائي

 امتلاك القارئ مجموعة من المؤشرات السلوكية.
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القاادرة على إدراك مضاااااااااااااامون النص المقروء   بااأنهااا(  ٥،  ٢٠١٩وعرفهااا الفااارابي وآخرون )

من خلال قراءة شاااااملة لمؤشاااارات النص أو   ضاااامنية،واسااااتخراج ما به من معاني صااااريحة ومعاني  

رصااد دلالة من دلالاته وإعادة تركيبة أو البحث عن عناصاار فى سااياقه، حيث أن الفهم المقروء يعد 

عملية نشاااايطة لما يحدث فيها من تفاعل قصاااادي ذهني ووجداني بين القارئ والنص وسااااياق القراءة 

 لبناء المعنى.

و من خلال التعريفات السااااااااابقة للفهم القرائي يتضااااااااح للباحثة أنه عملية تفاعلية بين النص 

ساااااااااااااتنتاج، كما أنه عملية معقدة والقارئ والمقارنة، والحكم، والتي تتضاااااااااااااح في القدرة على الفهم والإ

تحتااج إلى عملياات عقلياة علياا تبادأ باالإدراك للعلاقاات المكتوباة والرموز، حياث يعتماد فهم المقروء 

على عملية تمييز المعنى و تقديره عن طريق ضااابط التراكيب والمفردات وإلحاق المعاني بها والحكم 

على الخبرات الساابقة والخلكية المعرفية والخبرات على النص المقروء ونقده، كما يعتمد الفهم القرائي  

 نص. السابقة فى فهم التراكيب والمفردات والمعاني الضمنية والصريحة فى ال

 :أهمية فهم المقروء -2

اعتماااادا على ماااا تقااادم ترى البااااحثاااة إمكاااانياااة إبراز أهمياااة فهم المقروء من خلال محورين  

 :أساسيين

 :المحور الأول

وهو المحور المتعلق بااالقااارئ، حيااث ينعكس عليااه الفهم القرائي بتحقيق عاادة فوائااد في 

يُساااااااااااااااااعااد الفهم القرائي في  حيااث   ،ومنهااا المجااال الفكري والثقااافي للمتعلم  ،مختلف المجااالات 

الموضااوعي القائم على الأدلة وإدراك العلاقات بين النتائج   اكتساااب القدرة على التصاانيف والنقد 
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كما يُمكن المتعلم من التحكم    ،بالإضاااافة إلى القدرة على إصااادار الأحكام الصاااحيحة ،والأساااباب 

بتكاار وتحقيق الصااااااااااااااادارة الفكرياة واتسااااااااااااااااع أفكااره والإباداع والإ  خبرتاهفي مهاارات اللغاة وإثراء  

 جتماعية، حيث يصبح المقروء جزءًا لا يتجزأ من المعارف الخاصة بالمتعلم.والإ

 نفعالي والنفسي للمتعلم:المجال الإ 

يُسااااااااااااااعد الفهم القرائي فى تكوين اتجاهات إيجابية تجاه القراءة وتنمية الميول القرائية لدى –

 فهم المقروء.جة المتعلم والشعور بالمتعة والثقة بالنفس وتقدير الذات نتي

  :المجال التعليمي

إزالة الحواجز بين   ومن أهمها  ،من المكاساااااااب للمتعلم  يُساااااااهم فهم المقروء في تحقيق العديد 

وخاصااااااااااااةً ما يتعلق بضااااااااااااعف فهم المقروء والتقليل من الأخطاء التعليمية    ،المتعلم والمواد التعليمية

بالإضااااافة إلى النجاح والتفوق في كافة المواد الدراسااااية وليس  ،نتيجة التركيز على الحفظ دون الفهم

المقروء وعدم اللجوء  سااااااااااارعة فهمجة  كما أنها توفر الوقت والجهد على المتعلم نتي ،محددة في ماده

 .إلى التكرار والحفظ للتحصيل الجيد 

 المحور الثاني:

وهو المحور المتعلق بالمجتمع، حياث تتمثال أهمياة الفهم القرائي لديهم في المساااااااااااااااهماة في  

من خبرات الأفراد فى حاال مشااااااااااااااكلات مجتمعهم  سااااااااااااااتفااادة  حاال مشااااااااااااااكلات المجتمع من خلال الإ

تتسالح بالفهم العميق والعلم الغزير،  ،المجالات شاتى  ي ومشاكلاتهم، ووجود نخبة من الرواد والقادرة ف

فاق إبداعية عن طريق تقديم مقترحات لتقديم صاااااااااااايغات جديدة لما يقرأ وتطوير  آمما يؤدي إلى فتح  

عملية ضااابط المفردات، أو من خلال تفساااير المقروء برؤية خاصاااة بالقارئ ربما لم يقصااادها الكاتب 
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وتفاعلية بين النص والساياق والقارئ، مما   ولا يكون مصارح بها في النص، حيث أنها عملية انفعالية

بتكاار  يؤدي إلى تولياد أفكاار جاديادة واسااااااااااااااتيعااب الأفكاار المتضاااااااااااااامناة في النص وتعزير جواناب الإ

 والإبداع فى شتى المجالات وشيوع النقد البناء القائم على الفهم. 

كما يتضاااااااااااح مدى أهمية الفهم القرائي فى إيجاد قارئ متسااااااااااالح بالمعرفة فى كافة الميادين،  

حيث يهدف الفهم القرائي إلى اكتساااااااااااااب المتعلم مهارات القراءة وتمكينه من فهم المواد القرائية وفهم 

 النصوص واستيعابيها.

 :العوامل المؤثرة فى فهم المقروء. 2.14

تعاد المهاارة الأساااااااااااااااسااااااااااااااياة التي تواجاه القاارئ في نظاام اللغاة العربياة الهجاائياة هي تكوين    

ولتكوين هذه العلاقة يجب إدراك أن الكلمة تتجزأ إلى  .ن أصاااااوات الكلام والرموز المكتوبةبيالعلاقة 

وحدات صاااااااااااغيرة تمثل في حقيقتها صاااااااااااورة هجائية كتابية، ويتطلب التلفظ بالكلمة تجميع معلومات 

يُسااااعد فهم إدراك الأصاااوات للوحدات التي تتشاااكل منها الكلمة   . لذاصاااوتية حول كل وحدة صاااوتية

خر فإن العلاقة بين المهارات المرتبطة باللغة وعلى الجانب الآ  .إلى فهم سابب كتابتها بهذه الصاورة

راسات إلى في المجال الصوتي وبين القراءة تتجلى في العديد من المجالات، حيث أشارت بعض الد 

التدخلات من خلال    ،تشكيل الوعي الصوتي والمهارات التي تؤثر فيه  على  وجود عدة عوامل تعمل  

التي تهدف إلى تنمية الوعي الصوتي، مما يؤدي إلى تحسين مستوى النطق، و فهم اللغة، والطلاقة 

 وهي: ،الكلامية والتعبير اللفظي. كما أن هناك ثلاثة عوامل تؤثر في الوعي الصوتي
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  نسبة الذكاء لدى الفرد:-أ

نتباااه والااذاكرة  والإدراك، وهي من وتتمثاال في القاادرات المعرفيااة التي يمتلكهااا الفرد كااالإ    

أهم العوامل التي تؤثر في تشاااااااكيل مهارات الوعي الصاااااااوتي وتحساااااااينها، حيث يرجع الضاااااااعف في 

 الذاكرة.مهارات الوعي بالأصوات المفردة إلى ضيق مدى 

يتاذكر الطلاب المثير المطلوب لفترة كاافياة، لاذا فاإن   التذاكرة اللغويتة قصتتتتتتتتتيرة المتدى:-ب

 الذاكرة اللغوية قصيرة المدى لها أهمية كبيرة لأداء هذه المهمة المطلوبة.

ويقصااااد بذلك أن يكون الطلاب على مسااااتوى عالر من الإدراك للأصااااوات   إدراك الكئم:-ج

يتمكنوا من تمثيلهاا لغويا ا ويسااااااااااااااتفيادوا منهاا في مواقف أخرى، فاالطلاب الاذين   وذلاك لكيالمطلوباة،  

الربط بين شااااكل المقطع الصااااوتي أو الحرف يعانون بالتالي من   علىيعانون من ضااااعف في القدرة 

 (18، ص: 2012الضعف في أكثر مهارات الوعي الصوتي. )هلالي، 

ومنها  ،التي تؤثر على قدرة القارئ على فهم المقروء وأشاااااار عطية إلى العديد من العوامل

ئي  اساااااااتيعاب القر ساااااااتيعاب والفهم وإتقان مهارات الإساااااااهولة مفردات المقروء، وقدرة القارئ على الإ

والحكم على النص المقروء وتحليلااه وعاادم التسااااااااااااااليم لكاال مااا يحماال من أفكااار إلا بعااد التااأكااد من 

سااااااتعداد بما فى ذلك الإ  ،القارئ ونضااااااجه القرائيصاااااالاحيتها ومحاكمته، بالإضااااااافة إلى اسااااااتعداد 

رتدادية لعين القارئ وانجذابه لقراءة الموضااااااوع وقدرته على  العضااااااوي والنفسااااااي والعقلي والحركة الإ

بالإضافة إلى صلة المقروء بالمعلومات   ،القرائيستيعاب  والفهم ومدى إتقانه لمهارات الإستيعاب  الإ

التي يمتلكها القارئ وما يتعلق ببنيته المعرفية وخبراته الساااابقة ومدى ملائمة الأسااالوب الذي يتم به 
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 عرض المقروء لقدرات ومساااااااتوى اساااااااتعداد القارئ وسااااااالامة اللغة وخلوها من التراكيب الغامضاااااااة.

 (291، 2008)عطية

    (Reading Comprehension skills) مهارات فهم المقروء. 2.15

فحاددوا مهااراتاه وتنااولوهاا    ،بااهتماام البااحثين والتربوييننظراً لأهمياة الفهم القرائي فقاد حظي  

عتبر الفهم القرائي مهارة كبرى تشاااااااااااتمل على عدة مهارات فرعية  ا فمنهم من   ،بالتحليل والتصااااااااااانيف

تباع التعليمات بدقة وتحديد االكاتب و  كاسااااااااااااااتخراج الأفكار من المقروء وتصاااااااااااااانيفها وتحديد غرض 

راء والحقائق، وتحديد سااااامات النص وخصاااااائصاااااه، والتفريق بين الآ العلاقات بين الأساااااباب والنتائج

 (٢٩٨، ٢٠٠١، يونس، ١٢٠، ١٩٩٦والقدرة على التلخيص والموازنة )شحاته، 

فقد صااااااااانف بعض الباحثين    ،وتعددت تصااااااااانيفات المختصاااااااااين بتحديد مهارات فهم المقروء

مهااارات فهم المقروء على أنهااا القاادرة على التعاااماال مع الأسااااااااااااااااليااب البلاغيااة والبيااانيااة في النص، 

وإصاااادار الأحكام بالإضااااافة  سااااتنتاجات  والتمييز بين الحقيقة والخيال، واكتشاااااف العلاقات وعمل الإ

 (٢٤٦،٢٠٠٣إلى القدرة على التمييز بين الأفكار الثانوية والرئيسية. )الحيلواني، 

ستنتاجات  والأسباب والمقارنة والإومنهم من صنفها على أنها القدرة على التمييز بين النتائج  

 (١٢٧،٢٠٠٠ )طعيمه ومناع،  .التنبؤ وتقويم المقروءو  راء والمقارنةوالتمييز بين الحقائق والآ

( مهارة رئيساااية يندرج  13) ( مهارات الفهم القرائي إلى٢٠٠٩في حين قسااامت دراساااة جان )

ساااااتنتاج والتصااااانيف وإدراك ساااااتنباط والإالمهارات العامة  في  الإ  وتمثلت   .( مهارة فرعية47تحتها )

التنبؤ والربط  و علاقة الجزء بالكل والمقارنة والتباين والوصاااااااااااااف والتتابع أو التسااااااااااااالسااااااااااااال والتلخيص 

حيث صاااااانفت ،  (٢٠٠٣مع التوجه السااااااابق دراسااااااة جاد )  وقد اتفق .اتخاذ القرارو التعميم  و والتجميع  
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تمثلااات   .ينااادرج تحتهاااا عااادد من المهاااارات الفرعياااةمهاااارات الفهم القرائي إلى أربع مهاااارات عااااماااة  

ومنها: تحديد الفكرة الرئيساة لكل فقرة، ووضاع عنوان    ،ساتنتاجيالمهارات العامة في مهارات الفهم الإ

مناساااااب للمقروء ومهارات الفهم المباشااااار ومنها: ضااااابط المفردة ضااااابطًا صاااااحيحًا يسااااااعد على فهم 

( إلى مهارات الفهم ٨٤٢،  2010كما أشاااااااااااار  دياب) .معناها، وتحديد الكلمات المفتاحية في النص 

واستنتاج    ،والتي تتمثل في  فهم ومعرفة معاني التراكيب والمفردات اللغوية الواردة في النص   ،القرائي

والتمييز بينهم من خلال امتلاك مهارات الموازنة والربط وإدراك   ،الأفكار الفرعية والرئيسااة في النص 

وتحليال النص إلى   ،وتفسااااااااااااااير الرموز والمعااني ،لنص واسااااااااااااااتخلاص النتاائجالعلاقاات المنطقياة باا

واساااااتشاااااعار المعاني الخكية والظاهرة في النص، واساااااتدعاء المخزون اللغوي   ،عناصاااااره الأسااااااساااااية

ونقد النص مع إصااااااادار أحكام موضاااااااوعية عليه، فضااااااالُا عن  تحديد العناصااااااار الجمالية   ،للتلاميذ 

ووصاااااااااااااف العاطفة في النص ومحاكمة المعاني وإصااااااااااااادار الأحكام عليها وتطبيق المبادئ المجردة  

والتمييز بين القيم   ،والمفاهيم العامة في مواقف جديدة ومعرفة اللغة الصريحة والمجازية داخل النص 

 .راءتجاهات وبين الحقائق والآوالإ

 :مستويات فهم المقروء. 2.16

اتجاهات العلماء في تحديدها نتيجة    ت تعددت تصاااااااااااااانيفات مسااااااااااااااتويات الفهم القرائي وتباين

والعواماال التي تؤثر في فهم طبيعااة    ،في فهم طبيعااة القراءة وأهاادافهااا التعليميااة من جهااةختلاف  الإ

  ،فمنهم من قساااااااااامها كمفردة دون تصاااااااااانيفها تحت مسااااااااااتوى معين  ،المحتوى المقروء من جهة أخرى 

( دراساة زمزم محمد ٢٧٥,  ٢٠١٣(، دراساة كريمة الساعيدي )58- 59،-20١٤كدراساة فايز محمد )

ومنهاا التعرف على معااني الكلماات في ،  (٧٦،  ٢٠١٣(، ودراسااااااااااااااة عباد العزيز )٧١-٧٢,  ٢٠١٠)

الساااااااااياق، والتفريق بين الخيال والحقيقي وتلخيص النص، وتحديد التفاصااااااااايل المهمة، وربط النتيجة  
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القضاايا المطروحة فى النص ، واساتقاء القيم المساتوحاة من  بالسابب، واقتراح بعض الحلول لمعالجة

 الرئيسية النص ، واقتراح عنوان مناسب ، وتحديد الفكرة 

 إلى مستويات فهم المقروء فيما يلي:  أشار عطية

 مستوى الفهم الناقد: 

التمييز بين الحقيقي والرأي، والتمييز بين ما   عدة، منها  تضاااااااااااااامن هذا المسااااااااااااااتوى مهارات ي

 بالموضوع وما لا يتصل بالموضوع. يتصل

 :مستوى الفهم التذوقي

منها: إدراك المعنى المتضاااااااااامن فى التعبير الرمزي، وتحديد مواطن ، مهارات   ٤ويتضاااااااااامن  

 الجمال في التعبير.

  مستوى الفهم الاستنتاجي:  

منها: اساااتنتاج الفكرة الرئيساااة والأفكار الفرعية للفقرة، واساااتنتاج هدف  ،مهارات   ٦ويتضااامن  

 الكاتب.

 مستويات الفهم الإبداعي: -

 منها: التنبؤ بالأحداث. ،ويتضمن عدة مهارات 
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 مستويات الفهم المباشر: -

ويتضااااامن تصااااانيف الكلمات المتشاااااابهة فى مجموعات، تحديد مضااااااد الكلمة، تحديد الفكرة 

 (۱۹۹۹)عطية . الكلمةالرئيسية، وتحديد معنى 

 كما أشار كل من الناقه وحافظ إلى مستويات فهم المقروء وهي:

 مهارات مستوى الفهم المباشر: -ا

تحديد الفكرة   ،تحديد المرادف والمضاااااااااد للكلمة ،وتتمثل في تحديد المعنى المناسااااااااب للكلمة

المحورية للنص والفكرة الرئيسية للفقرة، وتحديد الأفكار الجزئية للنص والتفاصيل الداعمة في النص، 

 وإدراك الترتيب الزماني والمكاني وإدراك الترتيب حسب الأهمية.

 الفهم الاستنتاجي:  مستوى مهارات  -ب 

وأغراض الكاتب ودوافعه واسااااتنتاج  في النص لإختلاف  وتتمثل في اسااااتنتاج أوجه التشااااابه وا

تجاهات  بالإضااااااافة إلى اسااااااتنتاج القيم والإ ،علاقات الساااااابب بالنتيجة والمعاني الضاااااامنية في النص 

 الشائعة فى النص. 

 :مهارات مستوى الفهم النقدي -ج

وتتمثل في التمييز بين الأفكار الثانوية والأساسية وبين الرأي والحقيقة والتمييز بين المعقول 

واللامعقول وبين ما يتصااال بالموضاااوع ومالا يتصااال به، والتمييز بين الفكرة الشاااائعة والفكرة المبتكرة  

والحكم على مدى أصاااااالة المادة  ا،وتحديد مدى مصاااااداقية الكاتب ومدى منطقية الأفكار وتسااااالساااااله

 ومعاصرتها.
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 مهارات مستوى الفهم التذوقى:  -د

إدراك الحاالاة و ويقصااااااااااااااد بهاا إدراك القيم الجماالياة والادلالاة الإيحاائياة في الكلماات والتعبيرات 

 المزاجية والشعورية المخيمة على جو النص.

 مهاراته: و مستوى الفهم الإبداعي -ه

  ،2002ويقصاااد بها إعادة ترتب شاااخصااايات وأحداث القصاااة بصاااورة مبتكرة.  )الناقه وحافظ

215) 

 :مستويات وهيكما أشار عبدالباري إلى أن الفهم القرائي له خمسة 

 مستوى الفهم السطحي:-

 تحديد المعنى المعجمي للكلمة، وتحديد مرادف الكلمة.لمهارات  ٤ويشتمل على 

 مستوى الفهم الناقد: -

صاالة بالموضااوع وما ليس له صاالة، والتمييز بين    ما لهويشااتمل على مهارتين وهما: تمييز  

 الحقيقة والرأي.

 ستنتاجي:مستويات الفهم الإ -

بين الأفكار الرئيساااااااااية والأفكار الفرعية وتحديد العلاقة بينهما،   للربطمهارات   ٦ويتضااااااااامن  

 تحديد الفكرة العامة للنص القرائي، وتحديد الهدف العام للكاتب.
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 التذوقي:مستويات الفهم  -

 استنتاج القيم السائدة فى النص. أبرزهاويتضمن ثلاث مهارات 

 مستويات الفهم الإبداعي: - 

  ،)عبادالبااري   ويتضاااااااااااااامن ثلاث مهاارات ومنهاا: التنبؤ بنهااية الموضااااااااااااااوع بناء على مقادمتاه.

٢٠٠٩) 

يتضااااااامن عدة المقروء  ( إلى أن فهم 2009( والعزيقي )2006أشاااااااار العيساااااااوي والطحان )

 وهي كما يلي: ،حيث يتطلب كل مستوى عمليات متنوعة ،مستويات 

  مستوى الفهم الأفقي:-أولاً 

 :فهم معنى الكلمة

 وأن  يتمثل فى مراعاة مقتضى الحال، الذي جاءت فيه الكلمة لكل من القارئ والكاتب معًا،و 

ويتضاااااااااااااامن إدراك الكلمات أثناء ، معنى الكلمة يتغير بتغير موقعها من الإعراب وبتغير أصااااااااااااااواتها

نتباه على المادة المطبوعة أو المكتوبة، والثانية اساااااااااتثارة العلاقات  الأولى تركيز الإ  ؛القراءة عمليتين

 التي تساعد على تمييز الكلمات من غيرها.

 فهم معنى الجملة:

 ويعتمد على ترتب الكلمات وتتابعها من خلال فهم الكلمات التي يتكون منها الجملة.  

 

 :فهم معنى الفقرة
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ويتطلب معرفة مضاامون الفقرة والهدف منها، بالإضااافة إلى  ،وهي الوحدة البنائية للموضااوع

ومن ثم تحديد الفكرة الرئيسااااااااااة التي  ،وفهم تنظيم الكاتب لأفكاره ،فهم الترتيب التي جاءت به الجمل

 تعبر عنها الفقرة.

  فهم الوحدات الأكبر للموضوع أو النص:

تطلب ذلك من الطالب فهم جميع مكونات الموضاااااوع في فهم الكلمات بوصااااافها أجزاء من ي

ثم بعد ذلك يربط بينها   ،والفقرات بوصااااافها أجزاء من الموضاااااوع ،الجمل بوصااااافها أجزاء من الفقرات 

 فى تداخل وتكامل ونظام متسق بهدف تكوين صورة واضحة عن المقروء. 

  مستوى الفهم الرأسي: :ثانيا

 : مستوى الفهم الحرفي أو المباشر-

 ويقصد به فهم الكلمات والجمل والأحداث والمعلومات كما وردت صراحة فى النص.

  :ستنتاجيالفهم الإ-

بالإضااااااااافة إلى  ،العلاقات بين الأفكار لفهم النص ويقصااااااااد به قدرة الطالب على اسااااااااتنتاج  

 قدرته على الربط بين المعاني:

هو ساااالوك لغوي يعبر به المتعلم عن شااااعوره بالفكرة التي يرمي  مستتتتوي الفهم التذوقى:  -

والخطة التي رسامها للتعبير عن هذه الفكرة، حيث يعرف الفهم التذوقي بأنه الفهم القائم   ،إليها النص 

 على خبرة جمالية تأملية تبدو فى شعور القارئ بما أحس به الكاتب والشاعر.
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 : مستوى الفهم الإبداعي

ويشاير هذا المساتوى إلى اساتخدام المعلومات والحقائق للوصاول إلى حلول مبتكرة لمشاكلات  

أو الصااااااااااااااحة بناء على  أو إمكانية التنبؤ بأفكار جديدة يمكن الحكم عليها بالخطأ   ،وردت في النص 

 مقدمات معينة.

  فهم الوحدات الأكبر كالموضوع:

ولفهم الموضاااااوع لا بد  .يمثل الموضاااااوع مجموعة من الفقرات المترابطة لتؤدي فكرة متكاملة

من تحديد التفاصااااااااااايل والجزيئات، وتحديد الأفكار الرئيساااااااااااة وتنظيم الأفكار في الموضاااااااااااوع، وربط 

الأحداث ببعضااها، وربط معلومات النص بالمعرفة السااابقة للقارئ وربط الأسااباب بالنتائج على الفهم 

 .ستنتاجوالإ

فى   وتباينهمفى ضااوء ما ساابق يتضااح اتفاق الباحثون فى تصاانيفهم لمسااتويات الفهم القرائي  

فقد اتفقوا أن القارئ يصااااااااااااال إلى تحديد ما يقرأ بالتدريج من المساااااااااااااتويات الدنيا إلى  الآخر،البعض 

المسااااااااتويات العليا، كما أن الفهم القرائي بوصاااااااافه عملية تفكرية عقلية يمر بمراحل متعددة ومتدرجة 

ومتراكمة ومتفاعلة ومتداخلة، حيث تبدأ بالمسااااااتوى البساااااايط المتمثل فى مهارات الفهم السااااااطحي أو 

ومهارات الفهم ساااااااتنتاجي  المتمثل في مهارات الفهم الإو   ،يليه بعد ذلك المساااااااتوى المركب   ،مباشااااااارال

ولا شاااااااااك أن كل   .ثم يلي ذلك المساااااااااتوى المعقد المتمثل فى مهارات الفهم التذوقي والإبداعي ،الناقد 

المساتويات ذات أهمية بما تتضامنه من مهارات متدرجة لكي تسااعد المتعلم على القراءة المبنية على  

الفهم، حيث لا يمكن عزل المسااتويات أو المهارات أو الأنماط عملياً عن بعضااها أو إعطاء أفضاالية 

كما أنها جميعًا مترابطة ومتداخلة   .لمسااااااااااتوى أو مهارة علي الأخر أو وضااااااااااع حدود فاصاااااااااالة بينها
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ومكملة بعضااااااااااااها البعض، حيث لا يمكن للقارئ أن يصاااااااااااال إلى الفهم الإبداعي إلا بعد إتقان الفهم 

 ستيعابي والفهم الحرفي إتقاناً تاماً.الإ

 ستراتيجيات فهم المقروء: . إ2.17

ساااااتيعاب، حيث يعتمد اختيار الإساااااتراتيجية المناسااااابة  تعددت إساااااتراتيجيات تطوير الفهم والإ

كطبيعة المشاااااااااكلة التي يعاني منها التلميذ وقدرته القرائية وشااااااااادة الصاااااااااعوبة لدية ، على عدة عوامل

 بل ،القراءة الجيدة قد لا تتطلب معرفة تطبيق الإساتراتيجية فحساب والظروف المحيطة به،  كما أن 

حيث أن في كثير من الحالات يتم تطبيق أكثر من إساتراتيجية    ،تتطلب أيضااً أين ومتى يتم تطبيقها

وتصاانف الإسااتراتيجيات التي تسااتخدم    .في نفس الوقت وتدريب التلاميذ على ملاحظة التكامل بينها

 :فى تحسين فهم المقروء طبقًا للعمليات المعرفية والعقلية إلى ثلاث فئات 

 إستراتيجية قبل القراءة:-أ

وتهدف هذه الإساتراتيجية إلى تنشايط المفاهيم والخلكية المعرفية لدى التلميذ، حيث يتم ربط  

حالة عدم وجود خلكية معرفية للتلميذ حول النص يتم   وفي ،النص بالمعلومات الساااااااااابقة لدى التلميذ 

بناء خلكية معرفية من خلال النقاش والحوار واسااااااتخدام وسااااااائل تعليمية مناساااااابة كالأفلام والرسااااااوم 

 والصور التوضيحية.

 إستراتيجيات أثناء القراءة:

كصاااااياغة أسااااائلة  ،والفهمساااااتيعاب  وفيها يتم التدريب على إتباع إساااااتراتيجية مناسااااابة فى الإ

 محددة حول موضوع الجمل والفقرات، والعلاقة بين الجمل وبين الفقرات، والجمل والمراقبة الذاتية.
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   إستراتيجيات بعد القراءة:-ج

والفهم من خلال المناقشااااة والحوار وطرح سااااتيعاب  ويتم فى هذا النوع من الإسااااتراتيجيات الإ

 الأسئلة المحددة حول ما تم قراءته وإجراء ملخص لموضوع النص.

 :وفيما يلى عرض لجميع تلك الإستراتيجيات لعلاج صعوبات فهم المقروء 

 إستراتيجية التحضر الذهني:- 

تعتمد هذه الإسااااااااتراتيجية على محاولة التنبؤ بطبيعة المعلومات الواردة بالنص، حيث يعتمد 

 أن إذ ذلك على ما يمتلكه الطالب من خلكية معرفية مرتبطة ارتباطا وثيقاً بالمادة المراد قراءتها، في 

 .الموضاااوعات الجديدة يصاااعب اساااتيعابها نتيجة عدم قدرة الطالب بالتنبؤ بما تتضااامنه من معلومات 

ويعاد قياام المعلم باإجراء نقااش أو حوار حول موضااااااااااااااوع النص من أفضاااااااااااااال الطرق لتفعيال المعرفاة  

 تلك الإستراتيجية:ومن خطوات . ( ٥٠،  ٢٠٠١)سعد،  المسبقة بموضوع النص 

 الخطوة الأولى )إعداد الأسئلة حول النص(

ولتفعيال  .المعلم بقراءة النص للتلامياذ وتحادياد الأفكاار الرئيسااااااااااااااياة فى فكرتين أو ثلاثاة يقوم

المفاهيم المعرفية والمعرفة الساااااااااابقة يقوم المعلم بطرح ساااااااااؤال حول شااااااااايء أو حدث معين مشاااااااااابه  

 .لموضوع الدرس ويقع ضمن خبراته

 الخطوة الثانية )الحوار قبل القراءة(
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يساااااااااااتطيع التلميذ تفعيل المفاهيم المعرفية الملائمة لموضاااااااااااوع النص من خلال المناقشاااااااااااة 

 .والحوار

 (الخطوة الثالثة )القراءة الصامتة للنص

يطلب المعلم من التلاميذ قراءة النص قراءة صاااامتة، حيث يمكنهم ملاحظة صاااحة تنبؤاتهم  

 حول محتوى النص.

 الخطوة الرابعة )الحوار بعد القراءة(

 والتي يتطلب الإجابة عليها قيام التلميذ بإصدار حكم، وفيها يقوم المعلم بطرح عدة أسئلة

 أو استنتاج معين.

 (ستنتاجالخطوة الخامسة )التأكد من الإ

 الذي قام به التلميذ.ستنتاج وفيها يقوم المعلم بطرح الأسئلة للتعرف على سبب الإ

 

 المسبقطئع إستراتيجية الإ

ساااااااااااااواء بالنظر إلى الأشاااااااااااااكال  ،يطلب المعلم من الطالب إلقاء نظرة ساااااااااااااريعة على النص 

التوضاااااايحية أو الصااااااور أو قراءة العناوين الرئيسااااااية أو الفرعية أو قراءة فقرة ما، حيث تساااااااهم تلك 

الإساااتراتيجية في مسااااعدة الطالب على تكوين النموذج الذهني للمادة التي سااايتم قراءتها فضااالًا عن  

 Norton, 2003,50)مساعدة الطالب على تنظيم الأفكار الرئيسية. )
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 طريقة النمذجة

ساااااااااتنتاج معلومات إكيكية   فيتعد النمذجة من الطرق الهامة فى تدريب التلميذ ومسااااااااااعدته  

عليها عملية    تبنىمن خلال البحث عن معلومات وأدلة فى النص يمكن أن    ، وذلكمعينة من النص 

ويمكن أن يقوم المعلم بشارح اساتنتاج محدد للتلميذ ومسااعدته فى تحديد مكان المعلومات   .ساتنتاجالإ

كما يمكن تدريب التلميذ فى الوصاااول إلى اساااتنتاجات معينة عن طريق   ،التي يبني عليها اساااتنتاجه

 كلمات بسيطة ومحددة فى النص.

  إستراتيجية الأسئلة

على قدرة  سااااااااااتيعاب، حيث يعتمد فهم النص تعد الأساااااااااائلة من الطرق الهامة في تطوير الإ

نتباه إلى المعلومات التي ترتبط بشاااكل مباشااار بالنص وقدرته على تكوين علاقة بين  التلميذ على الإ

مماااا يؤدي إلى زياااادة قااادرة التلمياااذ على التركيز على الأجزاء ، النص ي  الفقرات والجمااال الواردة ف

الإجابة عن   والتي تحتوي على جواب السااؤال المطروح أو معلومة معينة تفيد في نص،ال يالمهمة ف

الواردة فى النص مع الخلكية المعرفية  بالإضاافة إلى إنها تسااعد على الربط بين المعلومات   ،الساؤال

   (Silver, 2006, 43). وفهم المقروءستيعاب الإ مما يؤدي إلى تحسين، للتلميذ 

والتي تتمثل في أن ، بعض القواعد  ويجب عند إتباع أسااااالوب الأسااااائلة أن يقوم المعلم بإتباع

يقوم المعلم بتحديد المفاهيم والعناصر الأساسية في النص، وطرح الأسئلة بطريقة صحيحة لمساعدة 

وتنشاااااااااااااايط المفاهيم   بالعمليات العقلية التي تمكنه من اسااااااااااااااتيعاب النص وفهمه التلاميذ على القيام

على ربط وتنظيم   المعرفياة، كماا يجاب الإعاداد الجياد للأساااااااااااااائلاة ماا بعاد القراءة لمساااااااااااااااعادة التلامياذ 
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 ,Janet, 2000) حيث تساااعد الأساائلة التلميذ على تكوين صااورة ذهنية حول النص،  ،المعلومات 

43). 

 

 والتحليلختبار إستراتيجية الإ

 ،المراد قراءته والتحليل فى التوصااال إلى الفكرة الرئيساااية للنص ختبار  تسااااعد إساااتراتيجية الإ

مما يساااهل إساااتخلاص الفكرة   ،النص ي الواردة ف حيث يتم تدريب التلميذ على ربط ودمج المعلومات 

 .الرئيسية من النص 

 :ستيعابإستراتيجية التلخيص بهدف تطوير الإ

من خلال تلخيص الأجزاء وانتقاااء  سااااااااااااااتيعاااب  الإسااااااااااااااتراتيجيااة إلى تطوير الإوتهاادف تلااك  

 بالإضاافة إلى اساتخلاص الأفكار الرئيساية  ،تجميعها وصاياغتها وتنظيمها المعلومات المهمة وإعادة

وتتطلاب عملياة التلخيص تحقيق    .منهاا، مماا يؤدي إلى تمكين التلمياذ من مادى فهماه للنص المقروء

وتجميعها واختيار العبارات   عناصاااااااار أساااااااااسااااااااية ومنها انتقاء الأجزاء والتفاصاااااااايل الهامة من النص 

كما يقوم المعلم  .الرئيساية الواردة، وإعادة صاياغة النص وحذف المعلومات المتكررة والغير ضارورية

 من خلال طرح الأسااائلة التي توجه انتباه التلاميذ على بتدريب التلاميذ أولًا على التلخيص الشااافوي 

 ,Harwell, 2002)  وأهميته.المعلومات العامة والأجزاء الهامة في النص، وشارح فوائد التلخيص  

87) 
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المحور فى تحديد مفهوم الفهم القرائي،   وتجدر الإشاااارة إلى أن الباحثة قد اساااتفادت من هذا

 الفهم القرائي وتحديد مهاراته المناسااااابة لطلاب الصاااااف الرابع من المرحلة والتعرف على مساااااتويات 

 إحدى أهداف العملية التعليمية. ، حيث أن تنمية مهاراتهالإبتدائية

 صعوبات فهم المقروء:. 2.18

تحديداً لنوعية كل صااااعوبة   قساااام التربويون والعلماء صااااعوبات الفهم القرائي إلى عدة أقسااااام

  وتمييزاً لها في مستوياتها.

 صعوبات فهم المقروء:تعريف 

تواجه التلاميذ فى فهم  ( صاااعوبات فهم المقروء بأنها صاااعوبات   ١٠٠،  ٢٠٠٠عرف نبيل )

معاني المفردات والكلمات وإدراك معانيها ودلالتها واساااااااااتخلاص المفاهيم التي تتجاوز معنى المفردة 

عمليات الفهم الشااااااااااامل والمتدرج بإلى صااااااااااعوبة القيام   بالإضااااااااااافة  ،إلى المعنى القائم بين المفردات 

يتضااااااااااامن القراءة بهدف معرفة الأفكار الرئيساااااااااااية وتنظيمها للخروج بفكره  ي  والذ  ،لموضاااااااااااوع القراءة

محورياااة ، وتقويم الماااادة العلمياااة بتنمياااة وزياااادة القااادرة على التحليااال والتركياااب والقااادرة على التفكير  

 صيلات.الناقد، وتتبع سلسلة من الأحداث في الموضوع والقراءة بهدف الملاحظة واستدعاء التف

فى تحديد معنى الكلمة من  ( أن صااعوبات الفهم القرائي تتمثل٢٤،  ٢٠٠٧كما يرى بكري )

النص،  والفكرة الفرعية، وتحديد مواطن الجمال فى الفقرة وإدراك جو السااياق، وتحديد الفكرة الرئيسااية

والقدرة على تطوير أفكار جديدة من أفكار ، والتمييز بين ما يتصاااااااال بالموضااااااااوع وما لا يتصاااااااال به

 .معروضة
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 :مظاهر صعوبات فهم المقروء. 2.18.1

مظاهر   أنحيث   ،(١٢،  ٢٠٠٥أشاااااااااار قاسااااااااام إلى تتعدد مظاهر صاااااااااعوبات فهم المقروء )

القصاااور في إدراك تنظيم للفقرة والإفراط في تحليل ما يقرأ والمعرفة  صاااعوبات فهم المقروء تتمثل في

 ذات معنى. المحدودة بمعاني المفردات وعدم القراءة فى وحدات فكرية

والتي  ،( بعض مظاهر صااااااااعوبات فهم المقروء٤٥،  ٢٠٠١كما أضاااااااااف مصااااااااطفى فهيم )

الحرفي للنص، وصااااااعوبة التمييز بين الفكرة العامة في النص وبين  سااااااتيعاب  تتمثل في صااااااعوبة الإ

الكاتب   ييمالتفاصاااااااايل المختلفة، بالإضااااااااافة إلى صااااااااعوبة التمييز بين الحقيقة والرأي، وصااااااااعوبة تق

وتكوين الرأي، وصااااااااااعوبة التمييز بين المعاني  سااااااااااتنتاج  ومعتقداته وصااااااااااعوبة القدرة على التنبؤ والإ

المختلفة للمفردة الواحدة، وصااااااعوبة البحث عن تفاصاااااايل وحقائق دقيقة للإجابة عن أساااااائلة محددة،  

 وصعوبة تحديد الفقرات التي تصف مكانًا أو شخصاً أو شيئًا ما.

 أسباب صعوبات فهم المقروء. 2.18.2

، ما يعود إلى المعلم  ومنها، فمنها ما يعود إلى التلميذ ،  تتعدد أسااااباب صااااعوبة فهم المقروء

ومنها مجموعة من العوامل الوراثية، حيث تشاااااير الأبحاث التي أجريت بدءًا من أواساااااط الثمانينات  

إلى أن الوراثة تؤدي دورًا مهمًا في إحداث صاااااعوبات التعلم أكثر مما كان يُعتقد ساااااابقًا، فقد انتهى  

إلى القول   عادد من البااحثين الاذين قااموا بفحص العلاقاة بين العوامال الجينياة وصااااااااااااااعوباات التعلم

 Pennington)  (بوجود مجموعة من الأدلة تفيد بأن صااااااااعوبات التعلم وراثية وذات منشااااااااأ وراثي

(1995, P569-577  .( عدة أساااااااااباب لصاااااااااعوبات فهم  ٢٠،  ٢٠٠٩كما أوضاااااااااح السااااااااارطاوي )

افتقار التلاميذ إلى الأنشطة الذهنية اللازمة للمعالجة اللغوية للنص، مما يؤدي إلى  ومنها  ،المقروء
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استخدام  وافتقارهم إلى  صعوبة في تكوين الصورة الذهنية المصاحبة للكلمات أثناء المعالجة اللغوية

ساتراتيجيات الساليمة التي تؤدي إلى تنمية مهارات الفهم، وعدم اهتمام التلاميذ بالقراءة الصاحيحة  الإ

  ،هتماام باالفهم والتعرف دون الإللجمال والكلماات لاعتقاادهم أن القراءة تقتصاااااااااااااار على مهاارة التمييز 

كما أشااااار نبيل عبد الفتاح    .مما يؤدي إلي محدودية الحصاااايلة اللغوية لديهم وصااااعوبة فهم المقروء

( إلى أن صااعوبات فهم المقروء تتمثل بشااكل عام في عدم اسااتخدام التعزيز الإيجابي  ٢٢،  ٢٠٠٦)

فتقار إلى الوسااااااااااائل  لتدعيم أنماط الساااااااااالوك المرغوبة واسااااااااااتخدام طرق تدريس غير مناساااااااااابة، والإ

 .والأنشطة التعليمية الملائمة المناسبة

 تقييم صعوبات فهم المقروء. 2.18.3

على المقاييس الرسااااامية والغير رسااااامية  عتماد  يتم تقييم صاااااعوبات فهم المقروء من خلال الإ

 وهي كما يلي:

 :الرسميةلإختبارات ا –أولًا 

اختيارات فردية من خلالها يمكن الحصااااااول على معلومات الشااااااخصااااااية هي  ختبارات  الإ إن

ومن أمثلتها اختبار )سااااتانفورد(   ،عن نقاط الضااااعف والقوة التي تتضااااح في  قراءة التلميذ   اأكثر عمق

التقييم التشااااااخيصااااااي للقراءة باسااااااتخدام طريقة  و اختبار جيتس لتشااااااخيص القراءة  و لتشااااااخيص القراءة  

التي تعطى  ختبارات  ختبارات المسااحية فتتمثل في مجموعة من الإأما بالنساابة للإ، إسااتراتيجية المعلم

وهي عامة، حيث تعطى درجة خاصااة بفهم المقروء ودرجة   ،صااورة عامة لمسااتوى التحصاايل القرائي

، وسااااالسااااالة اختبارات التحصااااايل  Metropolitanومن أمثلتها اختبار   ،خاصاااااة بالتعرف على الكلمة

البطاريات الشااااااملة فهي اختبارات تقيس عناصااااار   . أما  Gates- Mac criniteوالقراءة، واختبار  



74 
 

ومن أمثلاة البطاارياات التي تقيس الفهم اختباار كوفماان   .القراءة مثالمتعاددة في المجاالات الأكااديمياة  

 للتحصيل التربوي،  واختبار وركود، وقائمة بجنس لتشخيص المهارات الأساسية. 

 

 الغير رسميةختبارات الإ -ثانيًا

الإ  التلاميختبارات  تعد  لدى  المقروء  فهم  لتقييم  الطرق  أبسط  من  رسمية  ومن  ذ.  الغير 

فمن خلال ملاحظة   .يم فهم المقروء طريقة القراءة الغير رسميةيالمقاييس الغير رسمية التي تستخدم لتق 

 .(١٩٩٩أنواع الأخطاء وعلى مستوى القراءة وفهم المقروء لديهم. )الزيات،المعلم للتلاميذ يتعرف على  

  ، لى بعض النقاط التي يجب مراعاتها عند تقييم صااااااوت فهم المقروءإ  "Jenkinsوقد أشااااااار

ختبار  ومنها اساااااااااااتخدام أكثر من اختبار لتقييم فهم المقروء والتعرف على الجوانب التي يقيساااااااااااها الإ

هتمام  والإ، وعلى مواطن القوة والضااااااااااااعف لدى التلميذ ختبار  ختلافات في أداء الإوعلى أسااااااااااااباب الإ

بالملاحظة اليومية للتلميذ للتعرف على نقاط الضاااعف والقوة لديه، بالإضاااافة إلى التنبؤ بالصاااعوبات  

 (Jenkins 2004 ,125) لدى التلميذ قبل أن تتفاقم مع تقدمه في الدراسة.

يز  يالصاااااوتي يتمثل في قدرة المتعلم على تغيير وتموفى ضاااااوء ما سااااابق يتضاااااح أن الوعي  

وفهم أن الكلمة المنطوقة تتكون من أصاااااوات مختلفة وأن الكلام عبارة   ،وتحديد الأصاااااوات في اللغة

حيث أن الوعي الصاااوتي يعبر    ،عن جمل مكونة من كلمات وأن الكلمات عبارة عن مقاطع صاااوتية

 عن إدراك الطفل لأصوات الحروف الهجائية وكيكية تشكيلها لتكوين جمل وكلمات ومقاطع صوتية. 

 



75 
 

 الوعي الصوتي:بذات الصلة  ةدراسات وبحوث سابق .2.19

( إلى معرفة أثر برنامج تدريبي معرفي فى تنمية مهارات الوعي الصوتي ٢٠٠٩أحمد )  هدفت دراسة

 .المرحلة الأسااساية بدولة قطرساتيعاب القرائي لدى طلبة صاعوبات التعلم فى على سارعة القراءة والإ

حيث اختيروا   ،( طالباً من ذوي صاااعوبات التعلم في الصاااف الرابع الأسااااساااي٣١تكونت العينة من )

( طالب تم تدريبهم    ١٥تكونت المجموعة الأولى من)    .بطريقة قصاادية وتم تقساايمهم إلى مجموعتين

  .( طالب يدرسااون بالطريقة التقليدية ١٦برنامج الوعي الصااوتي ومجموعة ضااابطة مكونة من) على  

ولتحقيق أهداف الدراسااااااة اتّبعت الباحثة المنهج  شاااااابه التجريبي، وتمثّلت أدوات الدراسااااااة في اختبار  

يتكون من نصاااوص قرائية ساااردية لقياس سااارعة القراءة بإعداد اختبار    والذي ،سااارعة القراءة الجهرية

لباحث اختبار المعالجة الصااااااوتية المقنن  كما اسااااااتخدم ا .فقرات   (10القرائي وتكون من)سااااااتيعاب  الإ

تمّ التأكد من صاااااااااادق أدوات الدراسااااااااااة من خلال   .(  ٢٠١٠للأطفال من إعداد ) البحيري وآخرون، 

ختصااااص، وتمّ حسااااب ثبات المقياس باساااتخدام معادلة عرضاااها على محكّمين من ذوي الخبرة والإ

توصااااااالت نتائج الدراساااااااة إلى وجود فرق ذات دلالة   .كرو نبا  ألفا، وثبات اختبارَ الوعي الصاااااااوتي

طي درجات اسااتجابات طلبة مجموعة الدراسااة α≤  0.05إحصااائية عند مسااتوى الدلالة ) ( بين متوسااّ

القياس )قبلي، بعدي( لصالح القياس القبلي، إضافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى  

طي درجات تحصااااااااااايل طلبة مجموعة الدراساااااااااااة في اختبار الوعي α≤  0.05الدلالة ) ( بين متوساااااااااااّ

الصاااااوتي تُعزى إلى نوع القياس )قبلي، بعدي( لصاااااالح القياس البعدي. وفي ضاااااوء نتائج الدراساااااة،  

أوصااات الباحثة بضااارورة توظيف اساااتراتيجية الوعي الصاااوتي في تدريس القراءة للمراحل الأسااااساااية؛  

لتفات إلى إدراج أنشااااطة ومهارات وتدريبات قائمة على  فهم المقروء، والإلأهميتها في تحسااااين مهارة 

في لمراحل الأسااااساااية، وضااارورة إجراء مزيد من الدراساااات الوعي الصاااوتي في مناهج اللّغة العربية ل

‚( بين  01كما أشاااااااااارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصاااااااااائيًا عند مساااااااااتوى دلالة )  هذا الصااااااااادد.
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متوساااااااااااطات رتب درجات الطلاب عينة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لكل الأدوات لصاااااااااااالح 

مما يؤكد أثر برنامج تدريبي معرفي في تنمية   ،ومقياس الوعي الصاااوتيختبارات  التطبيق البعدي للإ

القرائي لدى طلبة صااااااااعوبات التعلم في سااااااااتيعاب  مهارات الوعي الصااااااااوتي على ساااااااارعة القراءة والإ

 المرحلة الأساسية بدولة قطر.

إلى التعرف على فعاالياة برناامج تادريبي لتنمياة الوعي دراسااااااااااااااة هادفات  (  ٢٠١٤)  أجرت الشاااااااااااااايباانيو 

ذوي صاااااااااعوبات التعلم قبل الأكاديمية في مدينة طرابلس  بتدائية  الصاااااااااوتي لدى تلاميذ المدرساااااااااة الإ

(  ٢٠ولتحقيق ذلك اساتخدمت الباحثة المنهج شابه التجريبي ، حيث تكونت عينة الدراساة من )  .بليبيا

( تلاميذ ١٠( تلاميذ، مجموعة تجريبية )١٠تلميذ وتلميذة قساموا إلى مجموعتين، مجموعة ضاابطة )

( سااااااانوات، حيث طبق عليهم أدوات الدراساااااااة المتمثلة في 8-٦من الجنساااااااين ممن تتراوح أعمارهم )

احثة  بالإضااافة إلى البرنامج التدريبي من إعداد الباحثة، حيث اسااتخدمت الب ،ار الوعي الصااوتياختب

 -Mannمجموعة من الأسااااااااااااااالياب الإحصااااااااااااااائياة كمعاامل اختباار ألفاا كروبنااج ومعاادلة مان وتني  

Whitney    ومعادلة وليكساونWilcoxon    ،وبعد   .نحرافات المعياريةلإبالإضاافة إلى المتوساطات وا

قاامات البااحثاة باالتطبيق القبلي لكال   ،الضاااااااااااااابط العلمي للأدوات من تحادياد الصاااااااااااااادق والثباات إجراء  

وأظهرت نتائج الدراساااااااة فعالية  .الأدوات على المجموعة التجريبية للتأكد من صاااااااحة فروض البحث 

في تنمية أبعاد الوعي الصاااااااااوتي )تحليل الكلمات إلى مقاطع وأصاااااااااوات، والتمييز    يالبرنامج التدريب

الكلمات ذات  وعيالصااااااوتي بين الحروف المتشااااااابهة ،ومزج الأصااااااوات والمقاطع لتكوين الكلمات، 

الكلمات ذات صااوت النهاية المتشااابهة، وعي الكلمة بعد حذف حرف التأنيث  وعي  البداية المختلفة،  

وأوصاااااااااات الباحثة بضاااااااااارورة توظيف  . ، وعي الكلمة بعد إضااااااااااافة صااااااااااوت أو أكثر والدرجة الكلية

ة وضاارورة إجراء مزيد من الدراسااات اسااتراتيجية الوعي الصااوتي في تدريس القراءة للمراحل الأساااسااي
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النتائج فعالية برنامج تدريبي قائم على الوعي الصااااااااااااوتي لتنمية    أثبتت كما .  حول الوعي الصااااااااااااوتي

 ذوي صعوبات التعلم قبل الأكاديمية.بتدائية الوعي الصوتي لدى تلاميذ المدرسة الإ

بادراسااااااااااااااة هادفات إلى التعرف على فعاالياة البرناامج التادريبي لتنمياة الوعي   (٢٠١٧)  كماا قاام الزهراني

لإبتادائياة  الفونولوجي في تحسااااااااااااااين القادرة على القراءة لادى التلمياذات زارعاات القوقعاة في المرحلاة ا

تم اختياارهم بطريقة  بتادائياة  ( تلمياذات باالمرحلاة الإ١٠بماديناة الريااض، وتكونات عيناة الادراسااااااااااااااة من )

المجموعة الأولى مجموعة تجريبية والمجموعة   ؛عشااااااااااااوائية ،حيث تم تقساااااااااااايم العينة إلى مجموعتين

طبق عليهم أدوات الدراساااااااااة بالإضاااااااااافة إلى البرنامج التدريبي من إعداد   ،الثانية مجموعة ضاااااااااابطة

الباحث , وبعد إجراء الضاااااااابط العلمي للأدوات من تحديد الصاااااااادق والثبات, قامت الباحثة بالتطبيق  

ولتحقيق ذلااك    البحااث.  ل الأدوات على المجموعااة التجريبيااة للتااأكااد من صااااااااااااااحااة فروض القبلي لكاا

وأشااارت النتائج إلى وجود فروق    ،اسااتخدمت الباحثة المنهج شاابه التجريبي ذو المجموعة )التجريبية(

‚( بين متوساااااااااااطات رتب درجات الطلاب عينة البحث في 01دالة إحصاااااااااااائيًا عند مساااااااااااتوى دلالة )

فاعلية  عن   التطبيقين القبلي والبعدي لكل الأدوات لصاااااالح التطبيق البعدي، وأسااااافرت نتائج الدراساااااة

البرناامج إلى تحسااااااااااااااين القراءة على مقيااس القادرات القرائياة لادى تلمياذات زارعاات القوقعاة لصااااااااااااااالح  

مماا يادل على فعاالياة البرناامج التادريبي لتنمياة الوعي الفونولوجي في تحسااااااااااااااين    ،المجموعاة التجريبياة

 بمدينة الرياض.بتدائية ة على القراءة لدى التلميذات زارعات القوقعة في المرحلة الإالقدر 

( هدفت إلى تنمية مهارات القراءة الأساااااااسااااااية لتلاميذ مرحلة التعليم  ٢٠١٨كما قام الساااااايد بدراسااااااة )

حيث قام الباحث بإعداد أدوات الدراسااااااااااة  والتحقق من ،  (بتدائيالأساااااااااااسااااااااااي ) الصااااااااااف الثالث الإ

خصاائصاها السايكومترية، والتي تمثلت في قائمة لمهارات القرائية الأسااساية لتلاميذ الصاف الثالث ثم  

بناء اختبار مهارات القراءة وإعداد دليل المعلم ودليل أنشااااطة التلاميذ، كما تكونت عينة الدراسااااة من 
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.  اختيروا بطريقة عشاااوائية بمرحلة التعلم الأسااااساااي  بتدائي  ( تلميذ من تلاميذ الصاااف الثالث الإ٣0 )

‚( بين متوسطات رتب درجات 01شارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )وأ

  .ختبار الطلاب عينة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لكل الأدوات لصااااااااااالح التطبيق البعدي للإ

نتهاء من تطبيق الأدوات والاسااااتراتيجيات أساااافرت النتائج إلى فاعلية إسااااتراتيجية قائمة على  وبعد الإ

 الوعي الصوتي لتنمية مهارات القرائية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي.

( إلى التحقق من فاعلية إساتراتيجية قائمة على الوعي الصاوتي لتنمية  ٢٠١٩رسالان )  وهدفت دراساة

ولتحقيق الهدف من الدراسااة قام الباحث بإعداد  .مهارات القرائية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساااسااي

أدوات الدراسااااااة والتحقق من الخصااااااائص الساااااايكومترية لأدوات الدراسااااااة المتمثلة في قائمة لمهارات 

القراءة الأسااااساااية، ثم بناء اختبار مهارات القراءة الأسااااساااية وإعداد دليل أنشاااطة التلاميذ وإعداد دليل 

كما تمّ التأكد من صاااااادق أدوات الدراسااااااة من خلال عرضااااااها على محكّمين من ذوي الخبرة  . المعلم

ثبات اختبارَ الوعي ختصاااااااااص، وتمّ حساااااااااب ثبات المقياس باسااااااااتخدام معادلة كرو نبا  ألفا، و والإ

  0.05توصاااالت نتائج الدراسااااة إلى وجود فرق ذات دلالة إحصااااائية عند مسااااتوى الدلالة ).  الصااااوتي

≥α  طي درجات اسااتجابات طلبة مجموعة الدراسااة القياس )قبلي، بعدي( لصااالح القياس ( بين متوسااّ

طي  α≤  0.05القبلي، إضاااافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة ) ( بين متوساااّ

درجات تحصاااااايل طلبة مجموعة الدراسااااااة في اختبار الوعي الصااااااوتي تُعزى إلى نوع القياس )قبلي، 

وقد أسااافرت نتائج الدراساااة عن فعالية إساااتراتيجية قائمة على الوعي . بعدي( لصاااالح القياس البعدي

 الصوتي لتنمية مهارات القرائية لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي.

هادفات إلى التحقق من أثر البرناامج التادريبي القاائم على الوعي فقاد  ( ٢٠١٩)أماا دراساااااااااااااااة عبادالله  

الصااااااااااااااوتي في تنمية بعض مهارات القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي صااااااااااااااعوبات 
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( تلاميذ من تلاميذ الصااااااف الثالث الابتدائي الموهوبين  ١٠التعلم، حيث تكونت عينة الدراسااااااة من )

اسااتخدمت الباحثة المنهج شاابه التجريبي والمنهج الوصاافي، حيث طبق على  ، و ذوي صااعوبات التعلم

وكذلك دليل المعلم بالإضاااااااااااافة إلى  ،عينة الدراساااااااااااة اختبار مهارات الكتابة، واختبار مهارات القراءة

وقاااام البااااحاااث باااالتحقق من   .البرناااامج التااادريبي القاااائم على الوعي الصااااااااااااااوتي من إعاااداد البااااحثاااة

خصاااائصاااها السااايكومترية وعرضاااها على محكّمين من ذوي الخبرة والاختصااااص، وتمّ حسااااب ثبات  

اساة وقد توصالت نتائج الدر  .المقياس باساتخدام معادلة كرو نبا  ألفا، وثبات اختبارَ الوعي الصاوتي

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصاائية بين متوساطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي  

‚( بين  01والبعدي لاختبار مهارات الكتابة ومهارات القراءة لصااااااااااااالح التطبيق عند مسااااااااااااتوى دلالة )

صاااااااااااالح متوساااااااااااطات رتب درجات الطلاب عينة البحث في التطبيقين القبلي والبعدي لكل الأدوات ل

أوصاااااات الباحثة بضاااااارورة توظيف اسااااااتراتيجية الوعي الصااااااوتي في تدريس القراءة  .التطبيق البعدي

إلى إدراج أنشااااطة ومهارات لتفات  للمراحل الأساااااسااااية؛ لأهميتها في تحسااااين مهارة فهم المقروء، والإ

ة إجراء وتدريبات قائمة على الوعي الصاااااوتي في مناهج اللّغة العربية للمراحل الأسااااااساااااية، وضااااارور 

أثر برنامج تدريبي معرفي في تنمية مهارات الوعي الصااااااااااوتي على    مزيد من الدراسااااااااااات عن فعالية

القرائي مما يدل على فعالية البرنامج القائم على الوعي الصاوتي في تنمية  ساتيعاب  سارعة القراءة والإ

 .القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

التدريب على مهارات الوعي الصااوتي    إلى التحقق من فاعلية  هدفت  (2020) بدراسااة سااالم  كما قام

وتكونت بتدائية،  الإ الصوتية( لدى تلاميذ المرحلةضطرابات  فى علاج صعوبات القراءة الجهرية )الإ

حيث طبق  بتدائي،  ( تلميذ من ذوي صاعوبات تعلم القراءة بالصاف الثالث الإ  ٣٦عينة الدراساة من )

بالإضاااااافة إلى ثلاث أدوات والتي  ،عليهم أدوات الدراساااااة المتمثلة فى قائمة بمهارات القراءة الجهرية

تمثلات في بطااقاة ملاحظاة مهاارات القراءة الجهرياة وبطااقاة ملاحظاة المهاارات الصااااااااااااااوتياة ومقيااس  
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تقدير متدرج المهارات القراءة،  وأوصااااااااااى الباحث بأهمية البرامج القائمة على الوعى الصااااااااااوتي في 

كما  .توظيف اساااااتراتيجية الوعي الصاااااوتي في المراحل الأسااااااساااااية لأهميتها في تطوير فهم المقروء

صااعوبات القراءة التدريب على مهارات الوعي الصااوتي فى علاج   فاعلية أساافرت نتائج الدراسااة إلى

 .بتدائيةالصوتية( لدى تلاميذ المرحلة الإضطرابات الجهرية )الإ

هدفت إلى التعرف على فعالية اسااااااااتخدام  برنامج تدريبي قائم على  فقد (  ٢٠٢۱بوادي )أما دراسااااااااة 

تكونت عينة الدراسااة من   .الوعي الصااوتي في تحسااين الأداء القرائي لتلاميذ الصااف الأول الابتدائي

الباحثة   واسااتخدمت حيث اختيروا بطريقة قصاادية،   ،( تلميذ من تلاميذ الصااف الأول الابتدائي١٠٠)

القائم على برنامج تدريبي    يعينة البحث، و طبق عليهم البرنامج التدريس  علىالمنهج شبه التجريبي  

  ،الأداء القرائي بالإضافة إلى مقياس  ،  إعداد مدارس الإمارات الوطنية  ، منقائم على الوعي الصوتي

ختصاص،  وتمّ التأكد من صدق أدوات الدراسة من خلال عرضها على محكّمين من ذوي الخبرة والإ

توصاالت . وتمّ حساااب ثبات المقياس باسااتخدام معادلة كرو نبا  ألفا، وثبات اختبارَ الوعي الصااوتي

طي  α≤  0.05نتائج الدراساااة إلى وجود فرق ذات دلالة إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة ) ( بين متوساااّ

درجات اساااتجابات طلبة مجموعة الدراساااة القياس )قبلي، بعدي( لصاااالح القياس القبلي، إضاااافة إلى 

طي درجات تحصاااااايل  α≤  0.05وجود فرق ذي دلالة إحصااااااائية عند مسااااااتوى الدلالة ) ( بين متوسااااااّ

( لصااااااااالح طلبة مجموعة الدراسااااااااة في اختبار الوعي الصااااااااوتي تُعزى إلى نوع القياس )قبلي، بعدي

مما دل على    ،وتوصاااااااااااااالت النتائج إلى تحسااااااااااااااين الأداء القرائي بعد انتهاء البرنامج .القياس البعدي

التدريبي قائم على الوعي الصااااوتي في تحسااااين الأداء القرائي لتلاميذ الصااااف الأول فعالية البرنامج  

 .بتدائيالإ
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 الدراسات التي تناولت فهم المقروء: .2.20

فاعلية برنامج لعلاج صاااعوبات الفهم القرائي    على( هدفت إلى التعرف 2002قام أبو بكر بدراساااة )

في ضاااوء نظرية إلماعات الساااياق سااابترنبرج، حيث تكونت عينة  بتدائي  لدى تلاميذ الصاااف الرابع الإ

( تلميذ من تلاميذ الصاااااف الرابع الابتدائي، وقد اختيروا بطريقة عشاااااوائية وطبق 210الدراساااااة من )

عليهم أدوات الادراسااااااااااااااة المتمثلاة فى إختباار الاذكااء غير اللفظين إعاداد )عطياه هناا( واختباار القراءة 

بالإضاااااااااافة إلى البرنامج المقترح    ،الابتدائية وقائمة بمهارات الفهم القرائيالصاااااااااامتة لتلاميذ المرحلة 

لى الوعى الصااااااااوتي في لعلاج صااااااااعوبات الفهم القرائي، وأوصااااااااى الباحث بأهمية البرامج القائمة ع

توصااالت نتائج الدراساااة إلى وجود فرق    ة.توظيف اساااتراتيجية الوعي الصاااوتي في المراحل الأسااااساااي

طي درجات اساااااااااتجابات طلبة  α≤  0.05ذات دلالة إحصاااااااااائية عند مساااااااااتوى الدلالة ) ( بين متوساااااااااّ

مجموعة الدراسااااااااة القياس )قبلي، بعدي( لصااااااااالح القياس القبلي، إضااااااااافة إلى وجود فرق ذي دلالة 

طي درجات تحصااايل طلبة مجموعة الدراساااة α≤  0.05إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة ) ( بين متوساااّ

كماا ،  في اختباار الوعي الصااااااااااااااوتي تُعزى إلى نوع القيااس )قبلي، بعادي( لصااااااااااااااالح القيااس البعادي

 توصلت إلى فاعلية البرنامج فى علاج صعوبات الفهم القرائي.

هدفت إلى التعرف على فعالية تدريس القراءة باسااااااتخدام برنامج  فقد (  2004العيسااااااوي ) ةدراسااااااأما 

بتدائي،  الإ  في تحسااااااين الساااااارعة والفهم القرائي لدى تلاميذ الصااااااف الرابع  power pointالعروض  

اختيروا بطريقة عشااااااوائية  لإبتدائي  ( تلميذه من الصااااااف الرابع ا٤٢حيث تكونت عينة الدراسااااااة من) 

،كما طبق عليهم أدوات الدراساااااة والمتمثلة فى إختبار تشاااااخيصاااااي لقياس السااااارعة والفهم فى القراءة 

وتمّ التأكد من صدق أدوات الدراسة من خلال عرضها على محكّمين    .بالإضافة إلى بطاقة ملاحظة

ختصاااااااص، وتمّ حساااااااب ثبات المقياس باسااااااتخدام معادلة كرو نبا  ألفا، وثبات  من ذوي الخبرة والإ
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توصااااالت نتائج الدراساااااة إلى وجود فرق ذات دلالة إحصاااااائية عند مساااااتوى   .اختبارَ الوعي الصاااااوتي

طي درجات اسااتجابات طلبة مجموعة الدراسااة القياس )قبلي، بعدي( α≤  0.05الدلالة ) ( بين متوسااّ

( α≤  0.05لصااالح القياس القبلي، إضااافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصااائية عند مسااتوى الدلالة )

طي درجات تحصاااااايل طلبة مجموعة الدراسااااااة في اختبار الوعي الصااااااوتي تُعزى إلى نوع   بين متوسااااااّ

وأوصااات الباحثة بضااارورة توظيف اساااتراتيجية الوعي   .القياس )قبلي، بعدي( لصاااالح القياس البعدي

لتفات  الصااااوتي في تدريس القراءة للمراحل الأساااااسااااية؛ لأهميتها في تحسااااين مهارة فهم المقروء، والإ

إلى إدراج أنشااااااااطة ومهارات وتدريبات قائمة على الوعي الصااااااااوتي في مناهج اللّغة العربية للمراحل 

في   power pointهرت النتائج فعالية تدريس القراءة باسااتخدام برنامج العروض  كما أظ  .الأساااسااي

  .بتدائيالإ تحسين السرعة والفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الرابع

التحقق من فاعلية برنامج تدريبي قائم علي إساااااتراتيجية   إلىهدفت  فقد (  2012العقيلي )أما دراساااااة 

بتدائي، حيث تكونت التصااااور الذهني في تنمية مسااااتويات فهم المقروء لطلاب الصااااف السااااادس الإ

طالب من طلاب الصااف السااادس الابتدائي في منطقة الرياض تم توزيعهم    (59عينة الدراسااة من )

ومجموعااة   ،تم تطبيق البرنااامج عليهااا  ،( طااالااب 28مجموعااة تجريبيااة مكونااة من )  ؛مجموعتين  إلى

وتمثلاات أدوات البحااث في البرنااامج    .( طااالااب لم يتطبق عليهم البرنااامج31ضاااااااااااااااابطااة مكونااه من)  

التاادريبي )من إعااداد الباااحااث( وقااائمااة مهااارة فهم المقروء واختبااار لقياااسااااااااااااااهااا طبق قباال وبعااد تنفيااذ  

  0.05ت دلالة إحصاااااائية عند مساااااتوى الدلالة )توصااااالت نتائج الدراساااااة إلى وجود فرق ذا.  البرنامج

≥α  طي درجات اسااتجابات طلبة مجموعة الدراسااة القياس )قبلي، بعدي( لصااالح القياس ( بين متوسااّ

طي  α≤  0.05القبلي، إضاااافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة ) ( بين متوساااّ

درجات تحصاااااايل طلبة مجموعة الدراسااااااة في اختبار الوعي الصااااااوتي تُعزى إلى نوع القياس )قبلي، 

وأوصاااات الباحثة بضاااارورة توظيف اسااااتراتيجية الوعي الصااااوتي في . بعدي( لصااااالح القياس البعدي
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وأظهرت نتائج الدراسااااة .  تدريس القراءة للمراحل الأساااااسااااية؛ لأهميتها في تحسااااين مهارة فهم المقروء

إساااااااتراتيجية التصاااااااور الذهني في تنمية مساااااااتويات فهم المقروء  علىفاعلية البرنامج التدريبي القائم  

 .بتدائيلطلاب الصف السادس الإ

التعرف عن فاعلية التعلم التبادلي لتنمية فهم المقروء لدى  إلى(  2016السااااااااااااانينة )وهدفت دراساااااااااااااة  

  علىمن وجهة نظر معلمات المجال بمحافظة البريمي، حيث اعتمدت الدراساة    الأولىتلامذة الحلقة 

 ،( فقرة  20وتضااامنت )  ،( محاور 4من ) ساااتبانة  وتكونت الإ،  لتحقيق هدف الدراساااةساااتبانة  أداة الإ

اختيروا بطريقة  لى، ( تلميذ من تلاميذ الحلقة الأو   60عينة مكونة من)   ساااااتبانة علىحيث طبقت الإ

وتمّ التأكد من صاااااادق أدوات الدراسااااااة من خلال عرضااااااها على محكّمين من ذوي الخبرة  عشااااااوائية،  

والاختصاااااااااص، وتمّ حساااااااااب ثبات المقياس باسااااااااتخدام معادلة كرو نبا  ألفا، وثبات اختبارَ الوعي 

  0.05توصاااالت نتائج الدراسااااة إلى وجود فرق ذات دلالة إحصااااائية عند مسااااتوى الدلالة )  .الصااااوتي

≥α  طي درجات اسااتجابات طلبة مجموعة الدراسااة القياس )قبلي، بعدي( لصااالح القياس ( بين متوسااّ

طي  α≤  0.05القبلي، إضاااافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة ) ( بين متوساااّ

درجات تحصاااااايل طلبة مجموعة الدراسااااااة في اختبار الوعي الصااااااوتي تُعزى إلى نوع القياس )قبلي، 

  ،وكما توصالت النتائج إلى تحساين الأداء القرائي بعد انتهاء البرنامج  ،بعدي( لصاالح القياس البعدي

من وجهااة نظر ى  ممااا دل على فاااعليااة التعلم التبااادلي لتنميااة فهم المقروء لاادى تلامااذة الحلقااة الأول

 معلمات المجال.

التعرف على طريقتي القراءة المؤقتة والمتكررة    إلىهدفت  فقد  (  2016دراسة عياصرة )أما  

ولتحقيق هذا الهدف   .طالبات الصف السادس الأساسي في الأردن  ىفي تحسين مهارة فهم المقروء لد 

حيث تكونت عينة الدراسة من    ،اختبار قبلي وبعدي  ىالباحث المنهج الشبه تجريبي القائم علاستخدم  
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السادس  87) الدراسة والمتمثلة في  ، حيث طبق عليهم  الإبتدائي( تلميذ من تلاميذ الصف  أدوات 

 إلى وقد قام الباحث بتقسيم عينة الدراسة  .  اختبار فهم المقروء والنصوص العشرة لتنفيذ طرق التدريس

  ( تلميذة ، 30ومجموعة تجريبية مكونه من )  ا،( تلميذ 28مجموعة ضابطة مكونة من )؛  مجموعتين

وأوصى الباحث بأهمية البرامج القائمة على الوعى الصوتي في توظيف استراتيجية الوعي الصوتي  

، حيث أسفرت النتائج عن وجود في المراحل الأساسية لأهميتها في تطوير فهم واستيعاب المقروء

طريقة التدريس    إلى فروق داله إحصائيا بين متوسطات أداء الطالبات لأداء مهارة فهم المقروء تُعزي  

المؤقتة.   القراءة  مجموعة   لصالح 

لاميذ الصااااااف الثالث الابتدائي من مهارة  تتمكن   ىقياس مد  إلى(  2018أل عمير )وهدفت دراسااااااة  

فهم المقروء، حيث اساااااااتخدم الباحث في الدراساااااااة المنهج الوصااااااافي، كما قام الباحث بتصاااااااميم أداة 

بالصااف الثالث ا ( تلميذ 654الدراسااة المتمثلة في اختبار تم تطبيقه علي عينة الدراسااة المكونة من )

وأوصااى الباحث بأهمية البرامج القائمة على الوعى الصااوتي في ،  بتدائي، أخيروا بطريقة عشااوائيةالإ

توظيف اساااااااتراتيجية الوعي الصاااااااوتي في المراحل الأسااااااااساااااااية لأهميتها في تطوير فهم واساااااااتيعاب  

تلاميذ الصاف الثالث الابتدائي في مهارات فهم المقروء ى  وأسافرت النتائج عن تدني مساتو   .المقروء

مساتوي التمكن المحدد لهم في الدراساة بنسابه تصال إلى  إلى% وعدم وصاولهم  60 إلىبنسابه تصال  

80 .% 

اسااتخدام الوعي الصااوتي في تنمية مهارة   أثرالتحقق من   إلىهدفت فقد (  2018دراسااة النجار )أما 

طلبة الصاااااااف الثالث الابتدائي، حيث تكونت عينة البحث  لدىالقرائي  ساااااااتيعاب  القراءة الجهرية والإ

  ةمجموعة تجريبي   ؛مجموعتين إلى( طالب وطالبة بالصااااف الثالث الابتدائي، تم تقساااايمهم  142من )

( طالب وطالبة درساااات باسااااتخدام إسااااتراتيجية الوعي الصااااوتي ومجموعة ضااااابطة    64مكونه من )
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حيث اسااااااااااتخدمت الباحثة المنهج شاااااااااابه    ،عتيادية( طالب وطالبة درساااااااااات بالطريقة الإ78وعددها )

  ،القرائي سااااااااااااااتيعااب  وقاامات باإعاداد أدوات البحاث المتمثلاة في بطااقاة الملاحظاة واختباار الإ  ،التجريبي

كما اسااااااااتخدمت الباحثة مجموعة من الأساااااااااليب الإحصااااااااائية كمعامل  .دليل المعلم إلىبالإضااااااااافة  

  Wilcoxonومعااادلااة وليكسااااااااااااااون    Mann- Whitneyومعااادلااة مااان وتني    كرونبااا اختبااار ألفااا  

الضااااااااابط العلمي للأدوات من تحديد إجراء وبعد   .بالإضاااااااااافة إلى المتوساااااااااطات وانحرافات المعيارية

الصاااااااااااااادق والثباات, قاامات البااحثاة باالتطبيق القبلي لكال الأدوات على المجموعاة التجريبياة للتاأكاد من 

وجود فرق ذات دلالة إحصاااائية عند مساااتوى الدلالة   عنوقد أسااافرت النتائج   .صاااحة فروض البحث 

(0.05  ≥α لصاالح )طي درجات اساتجابات طلبة مجموعة الدراساة القياس )قبلي، بعدي ( بين متوساّ

( بين  α≤  0.05القياس القبلي، إضاااااااافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصاااااااائية عند مساااااااتوى الدلالة )

طي درجات تحصاايل طلبة مجموعة ا لدراسااة في اختبار الوعي الصااوتي تُعزى إلى نوع القياس  متوسااّ

القرائي تُعزى لتفاعل طريقة التدريس لصاااااالح ساااااتيعاب  في الإ)قبلي، بعدي( لصاااااالح القياس البعدي  

لإسااااااااااااااتيعااب  مماا يادل على فااعلياة البرناامج في تنمياة مهاارة القراءة الجهرياة وا  ،المجموعاة التادريبياة

إجراء المزيد من البحوث القائمة على  بطلبة الصاااف الثالث الابتدائي، وأوصااات الباحث  لدىالقرائي  

 .مهارات الوعي الصوتي في تنمية مفهم المقروء

إلى التعرف على أثر إسااتراتيجية تدريسااية قائمة على قراءة الصااورة    (2022دراسااة يوسااف )هدفت  و 

اتبع  ولتحقيق أهداف البحث  .في فهم المقروء لدى طلبة الصااف الرابع الأساااسااي في محافظة نابلس

وقاد تكونات عيناة البحاث من   .البااحاث المنهج المختلط الاذي يجمع بين المنهجين النوعي )والكمي(

( طالب وطالبة  من طلاب الصف الرابع الأساسي بطريقة قصدية ،حيث طبق عليهم اختبار  151)

وتوصاااالت نتائج    ،تحصاااايل قبلي قبل البدء بالتجربة واختبار تحصاااايل بعدي بعد الانتهاء من التجربة

( بين متوسااااااطي درجات  α≤  0.05الدراسااااااة  إلى وجود فروق دالة إحصااااااائيًا عند مسااااااتوى الدلالة )
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مما يدل على فاعلية   ،تحصااااااااايل الطلبة للمجموعتين الضاااااااااابطة والتجريبية لصاااااااااالح القياس البعدي

إسااااااتراتيجية تدريسااااااية قائمة على قراءة الصااااااورة في فهم المقروء لدى طلبة الصااااااف   فاعلية البرنامج

 .الرابع الأساسي في محافظة نابلس

 وفهم المقروءالوعي الصوتي دراسات وبحوث سابقة ذات الصلة بالعئقة بين  .2.21

(  إلى إبراز الوعي الصااااااااااااوتي في أثر تعلم واسااااااااااااتيعاب مهارة القراءة ٢٠١٧هدفت دراسااااااااااااة زهير )

( تلمياذ ممن تراوحات أعماارهم ماا بين  ١٠٠وتكونات عيناة الادراسااااااااااااااة من )  .بااعتباارهاا وظيفاة معرفياة

الباحث المنهج الوصاااااافي لإثبات أو نفي  اسااااااتخدم  وقد .  عام، حيث تم اختيارهم عشااااااوائيًا(  ۱۱  -۹)

ذات دلالة إحصااااااائية عند  وق توصاااااالت نتائج الدراسااااااة إلى وجود فر و  ،العلاقة بين متغيري الدراسااااااة

طي درجات اساتجابات طلبة مجموعة الدراساة القياس )قبلي، α≤  0.05مساتوى الدلالة ) ( بين متوساّ

  0.05بعدي( لصالح القياس القبلي، إضافة إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

≥α طي درجات تحصاااايل طلبة مجموعة الدراسااااة في اختبار الوعي الصااااوتي تُعزى إلى ( بين متوسااااّ

كما اسااااااااااتخدمت الباحثة مجموعة من الأساااااااااااليب الإحصااااااااااائية كمعامل  .نوع القياس )قبلي، بعدي(

  Wilcoxonومعااادلااة وليكسااااااااااااااون    Mann- Whitneyاختبااار ألفااا كروبناااج ومعااادلااة مااان وتني  

المعيارية، وبعد أجراء الضاااااابط العلمي للأدوات من تحديد   والإنحرافات بالإضااااااافة إلى المتوسااااااطات 

القبلي لكال الأدوات على المجموعاة التجريبياة للتاأكاد من الصاااااااااااااادق والثباات, قاامات البااحثاة باالتطبيق  

وأوصات الباحثة بضارورة توظيف اساتراتيجية الوعي الصاوتي   .صاحة فروض لصاالح القياس البعدي

وقد أظهرت النتائج  ،  في تدريس القراءة للمراحل الأساااااسااااية؛ لأهميتها في تحسااااين مهارة فهم المقروء

 فهم القرائي لدى مجموعة الدراسة.وجود علاقة ارتباطية بين الوعي الصوتي وال
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التعقيب العام على الدراستتتات الستتتابقة مع إبراز أهمية تدريبات الوعي الصتتتوتي ومهارات    .2.22

 الوعي الصوتي فى تطوير القراءة وفهم المقروء:

من خلال الاطلاع على الدراساااااااااات والبحوث الساااااااااابقة ساااااااااالفة الذكر فإنه يمكن التعرف على تأثير  

كما يتضح    بتدائي.البرامج القائمة على الوعي الصوتي مع فهم المقروء لدي طلاب الصف الرابع الإ

. تنوع العينات  إلىتنوع المتغيرات والأسااااااااااليب الإرشاااااااااادية التي تناولتها تلك الدراساااااااااات بالإضاااااااااافة  

جميعًا في اساتخدام المنهج التجريبي الذى   اشاتراكها يلاحظ من خلال عرض الدراساات ساالفة الذكرو 

وإن اختلف التصااااااااااااااميم    ،يعتماد على تطبيق تجرباة معيناة أو برناامج والتعرف على أثره على العيناة

. ( فقد اساااتخدمت المنهج الوصااافي2018ل عمير )أدراساااة ما عدا   ،التجريبي من دراساااة إلى أخرى 

نهجاً لها وقد اتفقت الدراساااااااااااة الحالية مع الدراساااااااااااات ساااااااااااالفة الذكر التي اتخذت المنهج التجريبي م

في حين اختلفت الدراسااة الحالية مع الدراسااات سااالفة الذكر من ، عينة لهابتدائية  وتلاميذ المرحلة الإ

المقروء تحسااااااااااااااين فهم  وهو  الااااادراسااااااااااااااااااة  من  الهااااادف  الرابع في   حياااااث   الصااااااااااااااف  طلباااااة  لااااادى 

وبالرغم مما توصاالت إليه تلك الدراسااات التي اهتمت بموضااوع طلاب الصااف  .القدس شاارقي مدراس

باهتمام كاف من الدراساات التربوية    يحظون لم بتدائي  لا أن طلاب الصاف الرابع الإإ  الرابع الابتدائي

من حيث الموضااااوع عن ما تم   ختلف البحث الحالياولذلك فقد   .حد إطلاع الباحثة  علىوالنفسااااية  

فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات  إلىحيث تطرق البحث الحالي   ،عرضااه من دراسااات سااابقة

القدس، حيث لا  شااارقي الوعي الصاااوتي في تطوير فهم المقروء لدى طلبة الصاااف الرابع في مدراس

كما اسااااااااااااااتفادت الباحثة من   .حد إطلاع الباحثة  علىتوجد دراسااااااااااااااة تناولت هذه المتغيرات مجتمعة  

من حيث الأهداف بحث ساااااااات الساااااااابقة في تكوين تصاااااااور شاااااااامل لموضاااااااوع الالاطلاع على الدرا

 ،والأهمية وإعداد الأدوات والأسااليب الإحصاائية وتفساير النتائج وصاياغة  فروض وتسااؤلات البحث 

فى اختيار منهج الدراساااة الحالية والتصاااميم التجريبي المناساااب لدراساااتها   منها  كما اساااتفادت الباحثة
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كما أن الباحثة قد اساااتفادت من الاطلاع   .الثالث والذى ساااوف يتم توضااايحه بالتفصااايل فى الفصااال 

على بعض البرامج التي قدمتها تلك الدراسااااااااااااات في إعداد البرنامج الخاص بالدراسااااااااااااة الحالية التي 

تهدف جلساااااااته إلى تحسااااااين فهم المقروء، حيث تبين من خلال هذه البرامج الإسااااااتراتيجيات التي تم  

اسااتفادت الباحثة من تلك البرامج فى تحديد عدد جلسااات البرنامج   .اسااتخدامها لتحسااين فهم المقروء

 الخاص بالدراسة الحالية وتحديد الإستراتيجيات الملائمة لكل جلسة والفترة الزمنية المناسبة لذلك.

أهمية تدريبات الوعي الصتوتي ومهارات الوعي الصتوتي فى تطوير  الدراستات التي تناولت   .2.23

  القراءة وفهم المقروء:

( ودراساة 2016أشاارت العديد من الدراساات النفساية التي تناولت الوعي الصاوتي كدراساة الفارساية )

(، إلى أن الوعي الصوتي مطلب لا غنى عنه لتطوير  2019(، ودراسة البذيرات )2018مصطفي )

القراءة تتطلب تدريب المتعلم  أنالجانب الهجائي؛ لاتصااااااااله بعلاقة الوحدة الصاااااااوتية بالرمز، حيث 

على عمليات التركيب، وعمليات التحليل للوحدات الصااااوتية والمقاطع والكلمات في معالجات الوعي 

 الصوتي.

اللغة لدى الأطفال يرجع إلى ( إلى أن ضااعف مهارات ٢٠٠٦أشااارت دراسااة نايل )في هذا الصاادد،  

كما أشاارت دراساة  .  المهارات اللغوية وعدم مراعاة الفروق الفردية بينهم عدم تدريبهم وممارساتهم على

(2007  )Hsien   التدريب على مهارات الوعي الصااااااااوتي يؤدي إلى تنمية مسااااااااتوى القراءةإلى أن، 

على أن التدريب على الوعي الصااااااااوتي يؤدي إلى   (٢٠٠٧سااااااااى )يوهذا ما أظهرته نتائج دراسااااااااة ع

التدريب أن   ((2008كما أوضاحت نتائج دراساة سايتقن وآخرون   .تحساين الفهم القرائي لدى الأطفال

واتفقت معه نتائج دراساااااة  ،على الوعي الصاااااوتي يؤدي إلى تحساااااين طلاقة الترميز وتحساااااين القراءة

(2009  )Barbosa et al  إلى أن التدخلات المبكرة للوعي الصاااااااوتي تؤدي إلى تحساااااااين مهارات
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( تلميذًا من ٢٢كما أضاااااااااااااافت نتائج دراساااااااااااااة مطر، والعايد التي طبقت على عينة قوامها ) ،القراءة

تلاميذ الصااف الثاني الابتدائي ذوي صااعوبات تعلم القراءة إلى الأثر الإيجابي للتدريب على مهارات 

  الوعي الصاااااوتي في تحساااااين الذاكرة العاملة والمهارات اللغوية لدى التلاميذ، في حين أظهرت نتائج

أن التلاميذ الذين تدربوا على برنامج تدريبي قائم على الوعي الصوتي   Robinson(  2010دراسة )

 يساجلوا معدلات أعلى من غيرهم الذين لم يحصالوا على التدريب فيما يخص الهجاء والوعي الصاوت

عد من أقوى أن الوعي بالساااااااجع ي  Pannell (2012)والكتابة والقراءة، فيما أشاااااااارت نتائج دراساااااااة 

ئي  راالمؤشاااارات الأولية للقدرة الكتابية والقرائية فيما يعد ذلك بعد اختبار مؤشاااارات النجاح الكتابي والق

والتي تضاااااامنت التعرف على الحروف ومفهوم الكلمات وعلاقة الحرف بالصااااااوت والوعي بالسااااااجع،  

كما اتفقت نتائج العديد من  .حيث إن مهارة الوعي بالسااااجع تؤدي دورًا مهمًا في نجاح عملية القراءة

(  2001؛ )Bachman(  (2000الادراسااااااااااااااات التي أجريات في مجاال صااااااااااااااعوباات التعلم كادارسااااااااااااااة

McKnight   (2004)؛  Castles   ؛Hogan Swanson( 2005)  صااعوبات القراءة في  إلى أن

الأسااااس ترجع إلى العجز في مهارة الوعي الصاااوتي، حيث إنها من المهارات الأسااااساااية والهامة في 

فقد ركزت هذه الدراساااااااااااااات على أهمية البرامج التدريبية في تطوير مهارات  ،تطوير سااااااااااااارعة القراءة

مما ينعكس إيجابيًا على مهارة القراءة واللغة التعبيرية والفهم القرائي والتحصاااااااااايل  ،  الوعي الصااااااااااوتي

ي ( أن القدرة على معالجة الوعي الصاااااااااوت2009)  yappوفي هذا الصااااااااادد أشاااااااااار  .الدراساااااااااي ككل

 وأصوات اللغة مرتبطة ارتباطًا وثيقًا بقدرة الأطفال على التهجي وعلى القراءة .

على الأدبيات التربوية والدراسااااااات السااااااابقة ذات   ،ومن خلال إطلاع الباحثة ،وفي ضااااااوء ما ساااااابق

حيث  ،أهمية الوعي الصاااااوتي في تعزيز المهارات اللغوية لدى التلاميذ  لوحظ  ،الصااااالة بالفهم القرائي

مما يؤدي إلى تحساااااااااااااين وتطوير مهارات القراءة ، تمكنهم من تعلم القراءة والنطق الساااااااااااااليم للكلمات 

حياث تم تصاااااااااااااانيفاه إلى نمطين،    ،كماا لاحظات تنوع التصاااااااااااااانيفاات التي تنااولات الفهم القرائي ،لاديهم
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وقد يرجع هذا التنوع إلى المرحلاة التعليمياة التي  ،اختلاف من ناحياة الكم واختلاف من ناحياة الكيف

 .اشتقت من أجلها هذه التصنيفات أو إلى الفلسفة التي انطلقت منها الدراسات والأدبيات التربوية
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راسَة : الثالثالفصل   منهجيَّة الد ِّ

 تمهيد: . 3.1

ة  يتناول هذا الفصاااااااااال الخطوات الإجرائيعة للإجابة عن أساااااااااائلة البحث، والتحقلاق من صااااااااااحع

الفروض، وتشاااامل: منهج البحث، ومجتمعه، وعينته، ومواده، وأدواته، وتنفيذه، وأساااااليبه الإحصااااائيعة  

 المستخدمة في معالجة البيانات وتحليلها، وفيما يلي تفصيل لذلك:

راسَة:منهج . 3.2  الد ِّ

والذي يتضامن اساتخدام التجربة   نظراً لطبيعة البحث الحالي تم اعتماد المنهج شابه التجريبي

الميدانية للتعرف على فاعلية البرنامج التدريبي على مهارات الوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء 

التصاااميم التجريبي  وتم اعتماد  لدى طالبات الصاااف الرابع في مدرساااة بيت حنينا في شااارقي القدس.  

ضاااااااااابطة( لمناسااااااااابته في تحقيق أهداف البحث. وسااااااااابب الاختيار  -لمجموعتين متكافئتين )تجريبية  

للمنهج شااااااااااااااباه التجريبي اناه لا باد من تجرباة البرناامج على عيناة البحاث وهي الفرقاة التجريبياة في 

 الصف الرابع . 

راسَة:. 3.3  مجتمع وعينة الد ِّ

تكون مجتمع البحث من صااااااافين من طلاب الصاااااااف الرابع المقيدين بمدرساااااااة )بيت حنينا(  

( طالبة من طلاب   55وقد تم اختيار عينة مكونة من )   ،حدى مدارس شااااااااااااارقي القدسإ  ،) بنات(

موزعين على   ،حدى مدارس شاااارقي القدسإ ،الصااااف الرابع المقيدين بمدرسااااة )بيت حنينا ( ) بنات(

 وعددهم  شعبتين ) شعبة المجموعة الضابطة وشعبة المجموعة التجريبية ( : ،مجموعتين كما يلي

(  27) عدد الطلاب و  ،وتتكون من شااااااعبة واحدة فقط،  ضااااااابطة ةالمجموعة الأولى: مجموع

 طالبة من طلاب الصف الرابع.
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( طالبة  28عدد الطلاب )و   واحدة،  وتتكون من شاااااااااعبة  ،تجريبيةة  المجموعة الثانية: مجموع

 من طلاب الصف الرابع.

راسَة:أدوات . 3.4  الد ِّ

راسَة: الحالية الأدوات الآتية:   تتضمن الدِّّ

 )إعداد الباحثة(       اختبار فهم المقروء                               -1

 برنامج تدريبي قائم على مهارات الوعي الصوتي.        )اعداد الباحثة ( -2

      أولا : اختبار فهم المقروء                                        

من ختباااار  حياااث تكون الإ  ،تم تحااادياااد الهااادف من الاختباااار وهو التعرف على فهم المقروء

( أسااااائلة: الأسااااائلة الخمساااااة الأولى هي في المساااااتوى الأول من مهارة فهم المقروء وهي أسااااائلة 10)

المقروء وهي قراءة هي أسائلة المساتوى الثاني من مهارات فهم   8-6مباشارة من النص. الأسائلة من  

في بالمسااتوى الثالث من مهارات فهم المقروء وهي قراءة ما   10-9ما بين السااطور أما الأساائلة من  

 وراء السطور أي التي تحتاج الى أبداع.

 وقد تم اعتماد الاختبار وبنائه باستخدام نص خارجي من كتاب اللغة العربية ) الغيث ( . 

 لاختبار فهم المقروء :  صدق المحتوى 

ة، أدوات  بناء من نتهاءالإ بعد       راسااَ ها الدِّّ التدريس  هيئة أعضاااء من عدد  على تمع عرضااُ

صاااين؛  وضاااوح مدى حول الرأي إبداء المحكعمين من بآرائهم، وقد طُلب  للاساااترشااااد  وذلك المتخصااالا

يمكن   التي قتراحات والإ التعديلات  وضاع لأجله، مع وُضاعت  لما ملاءمتها ومناسابتها الأسائلة، ومدى
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ما اتفق عليه السااااااااااااادة  واعتماد  المحكعمين، بملاحظات  تمع الأخذ  وقد   .الأدوات  تطوير خلالها من

 تفاق بين المحكمين .%( للإ85، حيث تم اعتماد نسبة ) المحكعمين

 لاختبار فهم المقروء : البناء صدق

ارتباط الفترة بالبعد الكلي للبرنامج على  للتحقق من صدق بناء الدراسة فقد استخدم مؤشرات 

رتباط  ( طالبة من خارج عينة الدراساة ، حيث تم حسااب معامل الإ٣٠عينة اساتطلاعية مكونة من )

 بين درجة كل سؤال مع الدرجة الكلية للاختبار لقياس الفهم المقروء، وكانت النتائج كالتالي:

 صدق البناء لفقرات الاختبار  :13.جدول
 

 معامل الارتباط  رقم السؤال  
1 .634** 
2 .629** 
3 .683** 
4 .526** 
5 .676** 
6 .695** 
7 .648** 
8 .611** 
9 .631** 

10 .706** 
 0.01دال عند مستوى دلالة **

ختبار  للإ الكليعة والدرجةختبار  الإصااااااادق البناء بين جميع فقرات  أن الساااااااابق الجدول من يتعضاااااااح

يساااااااوي   أو أقل دلالة مسااااااتوى  عند  دالة كللاها كانت  حيث  ومقبولة؛ جيدة جميعها معاملات جاءت 

وصاااااااااالاحيته  لإختبار  صاااااااااادق فقرات اإلى مما يشااااااااااير    ،ختباروذلك على جميع فقرات الإ  ،(0.05)

 للتطبيق الميداني.

 

 معامئت الصعوبة والتمييك لفقرات الاختبار 
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  :وقد جاءت النتائج كما يلي ،ختبارتم التحقق من معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الإ

 معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار الاستطلاعي   :3.2جدول 
 

 معامل التمييك  معامل الصعوبة  رقم السؤال 
1 0.30 0.70 
2 0.70 0.33 
3 0.45 0.67 
4 0.50 0.45 
5 0.75 0.67 
6 0.55 0.50 
7 0.35 0.25 
8 0.60 0.50 
9 0.50 0.33 

10 0.40 0.25 
 0.465 0.51 متوسط المعاملات 
 وكذلك الدرجةختبار، الإمعاملات الصااااعوبة والتمييز لجميع فقرات  أنيتضااااح من الجدول السااااابق 

ة ممااا ختبااار،  وذلااك على جميع فقرات الإ ومقبولااة؛ جياادة معاااملات للاختبااار جاااءت جميعهااا   الكليااع

 يشير الى صلاحية فقرات الاختبار للتطبيق الميداني.

 ثبات اختبار فهم المقروء :

 للتحقق من ثبات أداة الدراسة فقد استخدمت الباحثة الإجراءات الآتية :

 ثبات ألفا كرونباخ  :أولا
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وأشاارت النتائج  ختبار.  بتطبيق معادلة ألفا كرو نبا  على فقرات الإوذلك    ،ختبارتم حسااب ثبات الإ

( وهي قيماة مرتفعاة تادل على ارتفااع  0.891أن الادرجاة الكلياة لثباات ألفاا كرونباا  جااء مساااااااااااااااوياا )

 .ختباردرجة ثبات الإ

 

 ثبات التجكئة النصفية  : ثانيا

ختباار،  النصااااااااااااااكياة على الدرجة الكلياة للإوذلك بتطبيق طريقاة التجزئة ختباار،  تم حساااااااااااااااب ثباات الإ

وهي قيمة مرتفعة    ،(0.856وأشااارت النتائج أن الدرجة الكلية لثبات التجزئة النصااكية جاء مساااويا )

 تدل على ارتفاع درجة ثبات الاختبار .

 :ثانيا : برنامج تدريبي قائم على مهارات الوعي الصوتي

 العامة للبرنامج :هداف الأ

على مجموعة من الأنشاااطة العملية والإجراءات المخططة في ضاااوء أساااس منهجية  عتماد  تم الإ

يهدف إلى تطوير فهم المقروء أشااااااهر و   4حيث يخضااااااع لمدة    ،وعلمية بطريقه متتابعة ومتكاملة

المعالجة  مثل مهارة  ،الصاااااوتي الوعي لدى طلبه الصاااااف الرابع من خلال تدريبهم على مهارات 

 Phonological  ((، مهاارة المعاالجاة الصااااااااااااااوتياة(orthographic processorالبصاااااااااااااارياة  

Prices( مهاااارة معاااالجاااة المعنى ،)(Meaning (Processor)مهاااارة معاااالجاااة الساااااااااااااايااااق ، 

(Context processed)  مهارة التعرف الصااااااااوتي ،Sound Identifications مهارة التحليل

  (،التلاعب  Bleeding skill)  (مهارة الدمج الصااااااااااوتيSegmentation skill )  (الصااااااااااوتي

Manipulation. ) 
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 تم بناء البرنامج بالرجوع الى الأدب النظري مثل الدراسات التالية : 

  (2021)  محمااد (2016) وآخرون    الكريم ( عبااد 2019)وآخرون    رساااااااااااااالان  ،(2018عطااا ) 

 (. 2020) وسالم

 وقد اشتمل البرنامج على التدريبات والأنشطة الآتية :

يحللها   أنوعليه    ،الكلمات إلى مقاطع : في هذا النشااااط يقوم الطلاب بساااماع كلمات تجزئة   ✓

  .الى مقاطعها صوتيا دون رؤية شكلها الكتابي ويكون التحليل من خلال التصفيق

دمج المقاااطع لتكوين كلمااات: يتم إعطاااء الطلاب مقاااطع كتااابيااة مبعثرة وقراءتهااا للطااالااب  ✓

 .وعليه إعادة ترتيبها من خلال دمجها حسب الترتيب الصحيح

تحديد الصاااوت الأول أو الأخير في الكلمة : وهنا يتم إعطاء الطلاب كلمات وعلى الطالب  ✓

تحديد اول صااااوت في الكلمة او اخر صااااوت حسااااب طلب المعلمة وطبعا لا يوجد بطاقات 

 .لهذه الكلمات والتدريب يكون صوتي فقط

ويطلب ،  وهنا يتم إعطاء الطالبة كلمة صاااوتياإضاااافة أو حذف صاااوت لتكوين كلمة جديدة:  ✓

منها إضااااااااااافة حرف للكلمة لتظهر كلمة جديدة او العكس الطلب منها بحذف اول صااااااااااوت 

 .ليكون الناتج كلمة جديدة وطبعا لا يوجد تمثيل كتابي للكلمات 

تصااااااانيف الكلمات حساااااااب الصاااااااوت المشاااااااترك : يتم إعطاء كلمتان للطالبة وعليها التمييز   ✓

 صوتيا هل هاتان الكلمتان تبدآن بنفس الصوت او لا .

التمييز بين أصااااااااااااااوات متشااااااااااااااابهة : وهنا يتم إعطاء الطالبة كلمات مختلفتان وعليها تمييز   ✓

 .( Rhymesالسجع بينهما ) 
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نطق الكلمة ببطء وتحديد عدد المقاطع أو الأصاااااااااوات : في هذا التمرين يتم إعطاء الطالبة  ✓

 .كلمات وعليها تحديد عدد الأصوات او المقاطع التي تتكون منها الكلمات 

لعبة تركيب الكلمة من الأحرف المتناثرة : يتم إعطاء الطالب صااااورة بدون كلمة كتابيا لهذه   ✓

 .ولفظها بتسلسلحرف حرف متفرقة وعليه تكوين كلمة الصورة من الأأالصورة ويتم إعطائه 

ويتم الطلااب منهااا    ،و باادون معنىأتهجئااة الكلمااات : يتم إعطاااء الطااالبااة كلمااات مع معنى   ✓

 .تهجئة الكلمات حسب الحركات 

كتابة الكلمات مع إضااااااافة صااااااوت في البداية أو النهاية : يتم إعطاء الطالبة كلمة صااااااوتيا   ✓

 ضافة.مع كتابتها بعد الإ ،النهايةأو ويتم الطلب منها بإضافة حرف في البداية 

  فلسفة البرنامج

فلسااااااااافة البرنامج تنبع من اهمية تدريبات الوعي الصاااااااااوتي على اكتسااااااااااب القراءة وعلى العلاقة 

على تطوير  أيضاااااااً واسااااااتغلال هذه العلاقة لتنعكس  ،  العالميةبحاث  التبادلية بينهما في جميع الأ

 للمقروء. افضااااااااااااال فهمهذا سااااااااااااايؤدي الى ، فإن تحسااااااااااااانت القراءةإذا    ،فهم المقروء لأنه منطقيا

المهارات المهمة جدا للقراءة والفهم. إحدى وهي   ،والتمارين جميعها عبارة عن معالجة صااااااااااااوتية

اساااااااتخداما في جميع برامج تنمية وتطوير الوعي الصاااااااوتي في معظم  كثر  وهذه هي التمارين الأ

 المقروء. وفهم هميتها وفائدتها في تطوير القراءةأثبتت أ الأبحاث والتي 

  20جلسات أسبوعية مدة كل جلسة    3( بواقع    40اشتمل البرنامج على عدد الجلسات التالية ) 

دقيقة ، حيث تم تدريب المعلمات لصفوف الروابع على تطبيق البرنامج بإشراف الباحثة.  قامت 

الباحثة بالاجتماع بالمعلمات وتعريفهن بأهداف البرنامج وانشااااااطته وتدريبات المسااااااتهدفة الهادفة 
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. بعد أنشاااااااااطتهتنمية مهارات فهم المقروء، حيث تم توضااااااااايح  كيكية تطبيق البرنامج وتنفيذ  إلى 

ذلااك طلااب من المعلمااات التطبيق وكاااناات الباااحثااة تتااابع خطوات التطبيق خطوة بخطوة وتطلع  

على إجراءات التنفيذ والتطبيق وتقدم التغذية الراجعة الداعمة والتصاااااااااحيحية على أداء المعلمات  

 كتمال من تطبيق البرنامج .وذلك حتى تم الإ

 صدق المحتوى للبرنامج

ه البرنامج، بناء من الانتهاء بعد  صااين؛ هيئة أعضاااء من عدد  على تمع عرضااُ  التدريس لمتخصاالا

البرنامج،   وضااااااوح مدى حول الرأي إبداء المحكعمين من بآرائهم، وقد طُلب  للاسااااااترشاااااااد  وذلك

يمكن   التي والاقتراحات  التعديلات  وضاااع أهداف الدراساااة، معلتحقيق   ملاءمته ومناسااابته ومدى

ما اتفق عليه السااااادة  واعتماد  المحكعمين، بملاحظات  تمع الأخذ  وقد   .البرنامج تطوير خلالها من

 .%( للاتفاق بين المحكمين85حيث تم اعتماد نسبة )، المحكعمين

 التطبيق:إجراءات 

وقامت الباحثة بشاااااارح البرنامج وأهميته لتطوير   ،مديرة المدرسااااااةفي البداية اجتمعت الباحثة مع  

ووعدت الباحثة بإعطاء النتائج والتوصاااااااااااااايات   ،مهارة فهم المقروء لدى طالبات الصااااااااااااااف الرابع

للإدارة وذلك للعمل على تبنيها ودمجها في الخطة المدرسااااية مسااااتقبلا. ثم أخذت الباحثة موافقة 

مع معلمات اللغة العربية للصااافوف الروابع وفيه تم  جتماع  الإدارة لإجراء البحث. بعد ذلك تم الإ

شاااااااااااارح خطة العمل مع الطالبات وتم وضااااااااااااع اختبار فهم المقروء وتحديد الأساااااااااااائلة وتم تمرير 

صاااااااااااااافوف وتم تصااااااااااااااليح الاجابات لجميع الطلاب وتمييز   3الامتحان لجميع الطلاب وعددهم  

الاجااابااات الصااااااااااااااحيحااة والخاااطئااة لكاال طااالبااة وتفريغ نتااائج اختبااار فهم المقروء القبلي ومنااه تم  

 اختيار المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بشكل عشوائي . 
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بعااد ذلاك قاامات الباااحثااة باإجراء اجتماااع مع معلمااات اللغااة العربيااة لصاااااااااااااافوف العينااة التجريبياة  

تدريبات الوعي الصاااااوتي بشاااااكل وقامت بشااااارح كيكية تطبيق تمارين برنامج  ،  )وعددهم صااااافان(

ساااااااااابوع،  مرات في الأ  3على أن يكون التدريب لإتفاق  وتم ا ،جماعي مع الطالبات في الصااااااااااف

بالأسااااااااس التدريب حساااااااب   ،دقيقة خلال حصاااااااة اللغة العربية  20وكل مرة يكون التدريب لمدة 

ويتم    ،كلمات من المنهاجإضاااااااافة  وبإمكان المعلمات   .برنامج الوعي الصاااااااوتي الذي تم اعتماده

تطبيقهاا حسااااااااااااااب مباادئ البرنامج . تم البادء بهاذه التادريباات بعاد تنفياذ اختباار فهم المقروء القبلي  

لفرقة التجريبية ) على االتدريب   واقتصاااااار،   6/2024غاية شااااااهر ول  2/2024منذ بداية شااااااهر 

 الفرقة الضابطة فلم يتم تدريبهم .، أما طالبة ( 47

خلال فترة التطبيق قاااماات المعلماااات بتزويااد البااااحثاااة بتغاااذيااة راجعاااة حول تطبيق الجلسااااااااااااااااات 

في بناد شااااااااااااااارة إليهاا  والتي تمات الإ  ،كاان هناالاك بعض الصااااااااااااااعوباات والمعيقاات   ، وقاد التادريبياة

 الباحثة.الصعوبات التي واجهت 

عاادة نفس اختباار فهم إبعاد انتهااء فترة تطبيق البرناامج قاامات البااحثاة مع معلماات اللغاة العربياة با

وذلااك لمقااارنااة النتااائج قباال التطبيق وبعااد   ،المقروء الااذي تم تمريره في الباادايااة وتم تفريغ نتااائجااه

 التطبيق للعيناة التجريبياة وذلاك لفحص تاأثير تطبيق البرناامج على تطوير مهاارات فهم المقروء.

ورؤية تطور مهارات فهم المقروء ختبار  نفس الإإعادة  بخصاااااااوص المجموعة الضاااااااابطة فتم   أما

وبعاد ذلاك قاامات البااحثاة بتحليال النتاائج ومعرفاة مادى تاأثير البرناامج التادريبي    .دون تادخال تادريبي

 على تطوير مهارات فهم المقروء.
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 عدد الجلسات وإجراءات جمع البيانات: 

  20جلسااااات أساااابوعية مدة كل جلسااااة   3( بواقع   40اشااااتمل البرنامج على عدد الجلسااااات التالية ) 

 ، والتي قامت دقيقة، حيث تم تدريب المعلمات لصفوف الروابع على تطبيق البرنامج بإشراف الباحثة

تنمية مهارات فهم إلى تدريبات الهادفة النشاااااطته و أجتماع بالمعلمات وتعريفهن بأهداف البرنامج و بالإ

نشاااااااااااطته. بعد ذلك طلب من المعلمات أالمقروء ، حيث تم توضااااااااااايح  كيكية تطبيق البرنامج وتنفيذ  

التطبيق وكاانات البااحثاة تتاابع خطوات التطبيق خطوة بخطوة وتطلع على إجراءات التنفياذ والتطبيق  

وتقدم التغذية الراجعة الداعمة والتصاااااااااحيحية على أداء المعلمات وذلك حتى تم الاكتمال من تطبيق  

 البرنامج .

 صعوبات واجهت الباحثة :

الصااااااااااااااعوباات التي واجهات البااحثاة غيااب معلماات اللغاة العربياة المسااااااااااااااؤولات عن تطبيق    أبرزمن 

وكاان هناالاك تفااوت بين المعلمتين في عادد الغيااباات . كاذلاك وجود منااسااااااااااااااباات وفعاالياات   ج،البرناام

تطبق في المدرسة ونشاطات لا منهجية ، او أعياد  تؤثر على تطبيق البرنامج ، او وجود امتحانات  

لدى الطالبات في يوم تطبيق البرنامج ، إضاااافة الى الوضاااع الأمني الذي سااااد المنطقة اثناء تطبيق  

 لبرنامج من إضرابات وغيابات للطلاب .ا
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  :الدراسة متغيرات. 3.5

  .الصوتي الوعي مهارات  على التدريبي البرنامج :المستقل المتغير

 .المقروء فهم :المتغير التابع

 :تحليل البيانات أساليب. 3.6

تم اسااااتخدام   ، حيث الدراسااااةتية في تحليل البيانات للإجابة على أساااائلة  تم اسااااتخدام الإحصاااااءات الآ

ومجموعة البحث   27هما المجموعة الضااابطة وعددها و   ،المنهج شاابه التجريبي: تصااميم مجموعتين

تم اسااااااااااتخدام العديد من الأساااااااااااليب الإحصااااااااااائية المناساااااااااابة باسااااااااااتخدام الحزم ، كذلك   28وعددها 

(. وذلك بٌعد ترميز وإدخال SPSSالإحصااائية للعلوم الاجتماعية، والتي يرمز لها اختصاااراً بالرمز )

اساتخدام مجموعة من الأسااليب الإحصاائيعة لتحليل البيانات الكميعة   وتم الآلي.البيانات إلى الحاساب  

 للبحث، وفق الآتي:

 . معاملات السهولة والصعوبة والتمييز في التطبيق الاستطلاعي للاختبار.1

 .  معادلة ألفا كرونبا / التجزئة النصكية)جوتمان( لحساب ثبات الاختباار. 2

 . اختبار شابيرو ويلك لتحديد طبيعة البيانات )مادى توزيعها اعتدالياااً( .3

( لمجموعتين مستقلتين ودلالتهااااااا الإحصااااااائية بين متوسطي درجات T-Test. اختبار قيمة )ت( )4

 المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية.

مااااااادى حجم الفرق في تأثير المتغير المستقل )البرنامج التدريبي على  . مربع إيتااااااااااااااا لتقدير لمقارنة  5

 مهارات الوعي الصوتي( على المتغير التابع )فهم المقروء( .
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 نتائج الدراسة  :الرابعالفصل 
 

 التحقق من اعتدالية بيانات الدراسة:. 4.1
-Kolmogorovاختبااار )للتحقق من التوزيع الاعتاادالي للعينااة على الاختبااار تم اسااااااااااااااتخاادام  

Smirnov - Shapiro-Wilk testوكانت النتائج ما يلي ): 

عتدالية اختبار الإ  : 14.جدول   
 

 المجموعة
Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

 العدد اداة الاحصاء 
مستوي  
 الدلالة

اداة 
 العدد الاحصاء 

مستوي  
 الدلالة

المجموعة 
 078. 27 856. 089. 27 498. الضابطة 

المجموعة 
 233. 28 943. 521. 28 799. التجريبية 

دلالة   مساتوى جاءت غير دالة احصاائيا عند عينة الدراساة من الجدول الساابق نجد ان نتائج  

للمجموعتين    (Kolmogorov-Smirnova-Shapiro-Wilkختباااارين )( في الإ0.05من )  أكبر

البيانات آتية من توزيع طبيعي  أن  و لإعتدالية،  تتمثل بها االبيانات  أن  مما يؤكد    ،التجريبية والضابطة

ومن ثم تم الاساااااااااتعانة باختبار )ت( للإجابة عن أسااااااااائلة الدراساااااااااة الإعتدالية،  ومنها يتحقق شااااااااارط 

  .والتحقق من فروضها
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 جابة تساؤلات الدراسة والتحقق من فروضها  الإ. 4.2

المقروء لدى طلبة الصف الرابع حسب مستويات فهم  السؤال الأول: ما هي مهارات فهم  

 المقروء؟ 

  :من خلال ما ورد بالإطار النظري والدراسات السابقة كانت مهارات فهم المقروء كما يلي

 .مهارات مستوى الفهم المباشر •

 ستنتاجي.مهارات مستوي الفهم الإ •

  .مهارات مستوى الفهم النقدي •

 .التذوقيمهارات مستوى الفهم  •

على مهارات فهم المقروء لدى طلبة الصااااااف الرابع حسااااااب مسااااااتويات فهم عتماد  وقد تم الإ

  .المقروء التالية

 .مهارات فهم حرفي للنص  •

 .مهارات فهم ما بين السطور •

 .بداعإأي التي تحتاج الى  ؛مهارات قراءة ما وراء السطور •

ما هو أثر البرنامج التدريبي للوعي الصتتتوتي )برنامج التدخل( في تطوير   :الستتتؤال الثاني

ولدى  ،فهم المقروء لدى طلبة الصتتف الرابع في مدرستتة بيت حنينا في شتترقي القدس بشتتكل عام

 ؟طئب يعانون من مشاكل فهم المقروء بشكل خاص

تطوير فهم المقروء لدى لدراساااة أثر البرنامج التدريبي للوعي الصاااوتي )برنامج التدخل( في 

ولدى طلاب يعانون من   ،طلبة الصاااااف الرابع في مدرساااااة بيت حنينا في شااااارقي القدس بشاااااكل عام

  :تم التحقق من فروض الدراسة التالية ،مشاكل فهم المقروء بشكل خاص 
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احصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية    ةالفرض الأول: توجد فروق ذات دلال

   .والمجموعة الضابطة بمهارات فهم المقروء لصالح المجموعة التجريبية

( التغاير  تحليل  اختبار  استخدام  تم  الفرض  هذا  صحة  من  (   ANCOVA-testللتحقق 

 وكانت النتائج كما يلي :  ،لاختبار مهارات الفهم المقروء

والمجموعة الضابطة  درجات المجموعة التجريبية نتائج اختبار تحليل التغاير ل : 4.2جدول 

 لمهارات فهم المقروء
 

المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 Levene's Test ofاختبار التجانس )
Equality of Error Varidg 

hgjyhdvances ) 
درجات  
 الحرية

مستوي  
 قيمة ف  الدلالة

المجموعة 
 1.412 4.07 27 الضابطة 

53 .152 2.115 
المجموعة 

 التجريبية 
28 4.26 .944 

Fقيمة الاختبار   = 156.247 
 431.معامل التحديد = 

 0.00القيمة الاحتمالية =  

(  0.152حتمالية )اختبار ليفين يتبين ان القيمة الإأن إحصائية  يتبين من الجدول السابق   

إحصائية  لة  وتبين وجود فروق ذات دلا  .أي أن التباين بين المجتمعات متجانس؛    0.05أكبر من  

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة بمهارات فهم المقروء في التطبيق  

( مما يدل على وجود  0.05( وهي قيمة أقل من ) 0.00الدلالة مساويا ) ى  حيث جاء مستو   ،البعدي

(  4.26وكان هذا الفارق لصالح المجموعة التجريبية بمتوسط درجات قدره)  . إحصائيةفروق ذات دلالة  

( وهي  156.247( مساوية )F( وجاءت قيمة )4.07أكبر من متوسط درجات المجموعة الضابطة )
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( وجاء معامل التحديد مساويا  0.05( اقل من )0.00قيمة مرتفعة ذات دلالة إحصائية مساويا )

تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصوتي في تطوير فهم   إلى مدى( وهي قيمة مرتفعة تشير  0.431)

مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل( في تطوير  إلى  وهذا يشير    .المقروء

القدس  شرقي  في  حنينا  بيت  مدرسة  في  الرابع  الصف  طلبة  لدى  المقروء   فهم 

 

 
القبلي لمهارات الفهم  الاختباربين المجموعتين التجريبية والضابطة في : الفروق  4.1الشكل 

 المقروء 

 

إحصتتتتتتتائية بين متوستتتتتتتطي درجات المجموعة التجريبية  ة  لا توجد فروق ذات دلال: الفرض الثاني

والمجموعة الضتتتتتتتتتابطة في مهارة فهم المقروء بالمستتتتتتتتتتوى الأول من مهارات فهم المقروء )فهم 

 .حرفي للنص(

(  لاختبار   ANCOVA-testللتحقق من صااااااااحة هذا الفرض تم اسااااااااتخدام اختبار تحليل التغاير )

 وكانت النتائج كما يلي : ، مهارات فهم المقروء )فهم حرفي للنص(
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المتوسط‌الحسابي الانحراف‌المعياري
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درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مهارة فهم  نتائج تحليل التغاير ل:  4.3جدول 

 مهارات فهم المقروء )فهم حرفي للنص(المقروء بالمستوى الأول من  
 

المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 Levene's Test ofاختبار التجانس )
Equality of Error Variances ) 

درجات  
 الحرية

مستوي  
 قيمة ف  الدلالة

المجموعة 
 1.171 1.50 27 الضابطة 

53 .957 .003 
المجموعة 

 1.188 2.44 28 التجريبية 

Fقيمة الاختبار   = 153.864 
 0.00القيمة الاحتمالية =   527.معامل التحديد = 

( 0.957) حتمالية  القيمة الإ أن  اختبار ليفين تبين  أن إحصائية  يتبين من الجدول السابق   

إحصائية  لة  وتبين وجود فروق ذات دلا  .أي أن التباين بين المجتمعات متجانس؛    0.05أكبر من  

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مهارة فهم المقروء بالمستوى الأول  

حيث جاء مستوي الدلالة مساويا    ،من مهارات فهم المقروء )فهم حرفي للنص( في التطبيق البعدي

وكان هذا    ، حصائيةإ( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة  0.05( وهي قيمة أقل من )0.00)

( أكبر من متوسط درجات المجموعة 2.44الفارق لصالح المجموعة التجريبية بمتوسط درجات قدره)

( وهي قيمة مرتفعة ذات دلالة إحصائية  153.864مساوية ) (Fوجاءت قيمة ).  (1.50الضابطة ) 

وهي قيمة مرتفعة تشير  ،  (0.527( وجاء معامل التحديد مساويا ) 0.05( اقل من )0.00مساويا ) 

وهذا     .تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء )فهم حرفي للنص(  إلى مدى
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مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل( في تطوير فهم المقروء  إلى  يشير  

القدس  شرقي  في  حنينا  بيت  مدرسة  في  الرابع  الصف  طلبة  لدى  للنص(  حرفي   )فهم 

 

 
فهم المقروء  القبلي لمهارات  الاختباربين المجموعتين التجريبية والضابطة في :الفروق  24.الشكل 

 )فهم حرفي للنص(

 

توجتد فروق ذات دلالته إحصتتتتتتتتتائيتة بين متوستتتتتتتتتطي درجتات المجموعتة التجريبيتة   :الفرض الثتالتث

والمجموعة الضتتتتابطة في مهارة فهم المقروء بالمستتتتتوى الثاني من مهارات فهم المقروء )فهم ما 

 .بين السطور(

(  لاختبار   ANCOVA-testللتحقق من صااااااااحة هذا الفرض تم اسااااااااتخدام اختبار تحليل التغاير )

 :وكانت النتائج كما يلي ،المقروء )فهم ما بين السطور(مهارات فهم 

 

درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مهارة فهم  نتائج تحليل التغاير ل : 4.4جدول 

 المقروء بالمستوى الثاني من مهارات فهم المقروء )فهم ما بين السطور( 
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المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 Levene's Test ofاختبار التجانس )
Equality of Error Variances ) 

درجات  
 الحرية

مستوي  
 قيمة ف  الدلالة

المجموعة 
 الضابطة 

27 4.37 1.884 
53 .380 .784 

المجموعة 
 التجريبية 

28 7.21 1.197 

Fقيمة الاختبار   = 109.810 
 0.00القيمة الاحتمالية =   508.معامل التحديد = 

(  0.380)حتمالية  القيمة الإ تظهر أنحصاائية اختبار ليفين  أن إيتبين من الجدول الساابق  

إحصااااااااااااااائياة  لاة  وجود فروق ذات دلا مع ،أي أن التبااين بين المجتمعاات متجاانس؛    0.05أكبر من 

مهارة فهم المقروء بالمساااااااتوى  بين متوساااااااطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضاااااااابطة في 

الدلالة   مستوى حيث جاء   ،في التطبيق البعدي الثاني من مهارات فهم المقروء )فهم ما بين السطور(

كان و إحصااائية،  ( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة 0.05( وهي قيمة أقل من )0.00مساااويا )

( أكبر من متوساااااااااط درجات 7.21هذا الفارق لصاااااااااالح المجموعة التجريبية بمتوساااااااااط درجات قدره)

( وهي قيمة مرتفعة ذات دلالة 109.810( وجاءت قيمة )( مسااااااوية )4.37المجموعة الضاااااابطة )

( وهي قيمة 0.508( وجاء معامل التحديد مسااااااااااويا )0.05( اقل من )0.00إحصاااااااااائية مسااااااااااويا )

ارات فهم المقروء تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصااااوتي في تطوير فهم مه إلى مدىمرتفعة تشااااير  

مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصاااااااااوتي )برنامج  إلى وهذا يشاااااااااير  . )فهم ما بين الساااااااااطور(

لدى طلبة الصااااااااااف الرابع في  التدخل( في تطوير فهم مهارات فهم المقروء )فهم ما بين السااااااااااطور(

 .القدس مدرسة بيت حنينا في شرقي
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فهم القبلي لمهارات  الاختباربين المجموعتين التجريبية والضابطة في : الفروق  4.3الشكل 

 المقروء )فهم ما بين السطور(

 

الرابع دلال  :الفرض  ذات  فروق  التجريبية  ة  توجد  المجموعة  درجات  متوسطي  بين  إحصائية 

)فهم ما  والمجموعة الضابطة في مهارة فهم المقروء بالمستوى الثالث من مهارات فهم المقروء  

 . وراء السطور(

(  لاختبار   ANCOVA-testللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام اختبار تحليل التغاير )

  وكانت النتائج كما يلي: ،مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء السطور(

فهم  درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مهارة  نتائج تحليل التغاير ل  :  4.5جدول  

 المقروء بالمستوى الثالث من مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء السطور( 
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المتوسط   العدد  المجموعة 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري 

 Levene's Test ofاختبار التجانس )
Equality of Error Variances ) 

درجات  
 الحرية

مستوي  
 قيمة ف  الدلالة

المجموعة 
 الضابطة 

27 2.13 1.305 
53 .270 1.243 

المجموعة 
 التجريبية 

28 2.84 .911 

Fقيمة الاختبار   = 103.514 
 519.معامل التحديد = 

 0.00القيمة الاحتمالية =  

(  0.270)حتمالية  القيمة الإ تظهر أناختبار ليفين  أن إحصاائية  يتبين من الجدول الساابق  

إحصااااااائية  لة  وتبين وجود فروق ذات دلا  ،المجتمعات متجانسأي أن التباين بين  ؛    0.05أكبر من  

بين متوساااااااطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضاااااااابطة في مهارة فهم المقروء بالمساااااااتوى  

حيث جاء مساااااااااااااتوي ،  الثالث من مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء الساااااااااااااطور( في التطبيق البعدي

  إحصائية.( مما يدل على وجود فروق ذات دلالة  0.05( وهي قيمة أقل من )0.00الدلالة مساويا )

( أكبر من متوساط درجات 2.84وكان هذا الفارق لصاالح المجموعة التجريبية بمتوساط درجات قدره)

( وهي قيمة مرتفعة ذات دلالة 103.514( مساااوية )F( وجاءت قيمة )2.13المجموعة الضااابطة )

( وهي قيمة 0.519معامل التحديد مسااااااااااويا ) ( وجاء0.05( اقل من )0.00إحصاااااااااائية مسااااااااااويا )

تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصااااوتي في تطوير فهم مهارات فهم المقروء  إلى مدىمرتفعة تشااااير  

)فهم ما وراء السااااااااااطور( وهذا يشااااااااااير الى مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصااااااااااوتي )برنامج  

التدخل( في تطوير فهم مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء الساااااااااطور( لدى طلبة الصاااااااااف الرابع في 

 .في شرقي القدسمدرسة بيت حنينا 
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فهم المقروء  القبلي لمهارات  الاختباربين المجموعتين التجريبية والضابطة في الفروق : 44.الشكل 

 )فهم ما وراء السطور( 
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 والمقترحاتمناقشة نتائج الدراسة والتوصيات  : الخامسالفصل 

 مناقشة النتائج .5.1

بين متوسطي عئمات الفرقة التجريبية  لة إحصائية  الفرض الأول: توجد فروق ذات دلا 

  .والفرقة الضابطة بمهارات فهم المقروء لصالح الفرقة التجريبية

دلالة    (4.2) رقمول  الجد   علىبناء   ذات  الفارق لصالح  إحصائية،  وجد فروق  هذا  وكان 

قدره) درجات  بمتوسط  التجريبية  الضابطة  4.26المجموعة  المجموعة  درجات  متوسط  من  أكبر   )

( وهي قيمة مرتفعة ذات دلالة إحصائية مساويا  156.247( مساوية )Fوجاءت قيمة )  .(4.07)

  إلى مدى ( وهي قيمة مرتفعة تشير  0.431وجاء معامل التحديد مساويا )   ،(0.05( اقل من )0.00)

مدى فاعلية البرنامج  إلى  وهذا يشير    .تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء

التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل ( في تطوير فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة  

تدريب  تم  وقد  التجريبية.  المجموعة  ارتفاع  من  جاء  التحسن  وأن  القدس،  شرقي  في  حنينا  بيت 

  أن المشاركين على العديد من المهارات من مهارات فهم المقروء )فهم حرفي للنص(. ويمكن القول  

العامة  الفكرة  تحديد  في  والمتمثلة  الحرفي  الفهم  مهارات  من  التمكن  على  التلاميذ  ساعد  البرنامج 

العنوان   من  العام  المضمون  ومعرفة  خلال و للموضوع  من  الكلمة  مضاد  وتحديد  الأفكار  تسلسل 

 استثمار الخبرات السابقة للطالب وما لديه من معلومات مختزنه في الذهن.

(  ودراسة )فارسي وناصر، وبن الطاهر،  2014،وآخرون وقد اتفقت الدراسات السابقة )زايد  

الوعي الصوتي هو القدرة على تحليل مكونات الكلام )الكلمات، القوافي، المقاطع،   على أن  (2019

الأصوات، الصوتيات(، والقيام بعمليات معقدة عليها. هذه القدرة، التي تسمح للطفل بشكل خاص 

 بإتقان قواعد المراسلات الصوتية والحرفية، مهمة جدًا للقارئ الذي يتعلم. 
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فهو يسمح للأفراد    ،مهارة أساسية في عملية اكتساب القراءة والكتابةويعد الوعي الصوتي  

بالتعرف على أصوات اللغة المنطوقة وفهمها والتلاعب بها، مما يسهل تطوير مهارات فك التشفير 

على  التعرف  تشمل:  الصوتي  الوعي  خلال  من  تطويرها  يتم  التي  المهارات  بعض  القراءة.  وفهم 

صوتية متشابهة في    الكلمات المقافية: يتعلم الطلاب التعرف على الكلمات التي تشترك في أنماط

وعد المقاطع: تعد القدرة على تقسيم الكلمات    ،النهاية، مما يساعدهم على فهم البنية الصوتية للغة

إلى وحدات صوتية أصغر، تُعرف باسم المقاطع، أمرًا ضروريًا لفهم بنية الكلمات وفك التشفير أثناء  

واكتشاف تكرار الأصوات: تنمي لدى الطلاب القدرة على التعرف على تكرارات الأصوات    ،القراءة

 داخل الكلمات، مما يساعدهم على فهم البنية الصوتية وتحسين طلاقتهم في القراءة. 

وتعد مرحلة التعليم في مرحلة الطفولة المبكرة أمرًا بالغ الأهمية لبدء تنمية الوعي الصوتي  

يبدأ الفتيات   .من خلال الأنشطة المرحة والتشاركية، مثل الأغاني والأناشيد والقصص   ،ومحو الأمية

والفتيان في استكشاف أصوات اللغة وتجربتها. هذه الأنشطة ليست ممتعة فحسب، ولكنها توفر أيضًا  

فرصًا للقراء المستقبليين للتدرب على التعرف على الأصوات ومعالجتها بطرق طبيعية وذات معنى. 

القواف إنشاء  يبدأون في  المرحلة  الشائع ملاحظة أن الطلاب في هذه  بهم وتقسيم  ومن  الخاصة  ي 

ف اللغة النشط  الكلمات إلى مقاطع وفقًا للأصوات التي يصدرونها. تشجع هذه الممارسات استكشا

 وتضع الأساس لتطوير مهارات القراءة والكتابة لاحقًا. 

نتيجة للتفاعل بين ما يعرفه الطالب بالفعل،    أن التعليم يحدث الدراسات السابقة    بينت وقد  

والمعلومات الجديدة المقدمة له، وما يفعله ليتعلم لكي يفهم ويفهم. ولكي يكون التفاعل ناجحاً، يجب  

على الطالب فهم واستيعاب محتويات المواد الدراسية لوضعها موضع التنفيذ لاحقاً. ولا نعني بهذا 

إجراءات التقييم النهائي، بل يجب أن تطبق هذه المعرفة في جميع  مجرد الامتحانات أو غيرها من  

وأن الطفل الذي يقرأ بانتظام )هنا سوف تتعلم كيكية تحفيزه( ويمارس فهمه للقراءة سيواجه  ،  المستويات 
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ولكن ليس    .صعوبات أقل في استيعاب المعرفة مع تقدمه في مناهجه المدرسية وسنواته الجامعية

فقط، في تخصصات العلوم الإنسانية. لنأخذ، على سبيل المثال، طالب القانون الذي يتمتع بمستوى  

جيد في فهم القراءة. مما لا شك فيه أن هذا الطالب سيواجه صعوبات أقل بكثير في فهم النصوص 

نشاء أوجه التشابه أو  القانونية، لذا سيكون قادرًا على تكريس جهوده لأنواع أخرى من المهام، مثل إ 

تبرز عن بقية الطلاب   له بذلك  القوانين وغيرها، مما سيسمح  بين بعض  التداخلات  أو  العلاقات 

 المنشغلين بمحاولة فهم حرفية القانون. 

بتعليم أطفالها، لأنه يحفز   للقراءة أن يساعد جميع الأسر المهتمة  ويمكن لبرنامج كومون 

المصممة   التعليمية،  المواد  ودقة  بها  الموصى  الكتب  قراءة  بفضل  والفهم  القراءة  مهارات  اكتساب 

وتين  خصيصًا بحيث يبرز الطالب بمهاراته القدرة على التعلم الذاتي.  وإن فهم النص هو جزء من الر 

اليومي لمعظم الناس، الذين يقرؤون لأسباب مختلفة، سواء للتعرف على الوضع الحالي للعالم، أو  

لتعلم معرفة جديدة، أو للهروب إلى الخيال الأدبي. وبهذا المعنى فإن المهارة التي ينطوي عليها فهم  

لات الأكاديمية  النص هي مهارة مستعرضة لمعظم الأنشطة اليومية، وهي مطلوبة في جميع المجا 

فهم النص هو معرفة كيف نفهم ما نقرأه. وبهذا المعنى من المعروف والهدف من دراسة  والمهنية.  

لفهم   ،تنفيذ وتكامل العديد من العمليات المعرفية. على سبيل المثالاليوم أن فهم القراءة يعتمد على  

جملة ما، يجب على المرء أن يعالج بصريًا كل كلمة على حدة، ويتعرف عليها ويصل إلى تمثيلاتها  

الصوتية والإملائية والدلالية، ويربط هذه التمثيلات لفهم المعنى الأساسي للجملة. وبنفس المعنى،  

يؤدي )إذا سارت  لفهم النص، يجب على القارئ معالجة وربط الأفكار التي تظهر في الجمل، مما  

الأمور على ما يرام( إلى بناء تمثيل عقلي متماسك حول محتوى النص. والمشكلة هي أن نجاح هذه  

العوامل  هذه  وتخضع  للغاية،  مهما  دورا  تلعب  التي  العوامل  من  كبير  عدد  على  يعتمد  العمليات 

 رئ وخصائص النص ومتطلبات مهمة القراءة القراءة.لخصائص القا
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إحصائية بين متوسطي عئمات الفرقة التجريبية  لة  لا توجد فروق ذات دلا :  الفرض الثاني

والفرقة الضابطة في مهارة فهم المقروء بالمستوى الأول من مهارات فهم المقروء )فهم حرفي  

 . للنص(

وكان هذا الفارق لصالح  إحصائية،  ان هناك فروق ذات دلالة  (   4.3)يتبين من الجدول رقم  

قدره) درجات  بمتوسط  التجريبية  الضابطة  2.44المجموعة  المجموعة  درجات  متوسط  من  أكبر   )

( وهي قيمة مرتفعة ذات دلالة إحصائية مساويا  153.864مساوية ) (F( وجاءت قيمة )1.50)

إلى مدى  ( وهي قيمة مرتفعة تشير  0.527( وجاء معامل التحديد مساويا )0.05( اقل من )0.00)

وهذا يشير الى    .تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء )فهم حرفي للنص(

مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل( في تطوير فهم المقروء )فهم حرفي 

 .للنص(  لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا في شرقي القدس

الحرفي هو القدرة ستيعاب  (  أن الإ2023،  وآخرون الدراسات السابقة )الظفيرى    بينت وقد  

على التعرف على البيانات والحقائق والأفكار الرئيسية والأساسية للمحتويات الصريحة للنص، أي  

أنها تظهر مكتوبة فيه، وإن فهم القراءة هو القدرة على استخلاص المعنى من نص مكتوب. ويضيف 

النص، إلى الحد الذي يكون المؤلف أيضًا أن هذه القدرة لا تعتمد فقط على القارئ، بل أيضًا على  

فيه شديد التجريد، أو طويل جدًا، أو كثير الكلمات غير المعروفة، أو ذو هياكل نحوية معقدة للغاية.  

ذكرها، وكذلك  ويحدث ذلك عندما يكون لدى القارئ القدرة على التعرف على المعلومات الواضحة وت

الإجراءات  وترتيب  الرئيسية  الأفكار  على  العثور  ذلك  لك  يتيح  النص.  في  تظهر  كما  المشاهد 

 والشخصيات الرئيسية والثانوية وتحديد فقرات النص.

وقد هدفت الدراسة الى دراسة أثر البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل ( في 

تبين وجود   ، إذ تطوير فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا في شرقي القدس
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بمهارات فهم  لة  فروق ذات دلا التجريبية والفرقة الضابطة  الفرقة  إحصائية بين متوسطي علامات 

الفارق لصالح المجموعة التجريبية البعدي وكان هذا  التطبيق  وجاء حجم الأثر ذات    ،المقروء في 

مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل ( في  إلى  وهذا يشير    .قيمة مرتفعة

واتفقت تلك   .تطوير فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا في شرقي القدس

النتيجة مع العديد من الدراسات والبحوث التي أظهرت فعالية البرامج التدريبية على مهارات الوعي  

عبد ،  Son Sone (2004)، (2006) Hogen الصوتي في تحسين مهارات فهم المقروء. كدراسة

والتي أظهرت نتائجها التأثير الإيجابي طويل الأمد للتدريب على مهارات    Luo(  2013( )٢٠٠٧الله )

( والتي أسفرت نتائجها  ٢٠١٤الوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء، ودراسة عبد الجواد حسين )

مما أدى إلى زيادة    ،عن فاعلية استخدام مهارات الوعي الصوتي وعلى التمييز بين أصوات الحروف

وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى زيادة   .قدرتهم على التعرف على أصوات الكلام ومن ثم فهمه وإدراكه

فاعلية التلاميذ من خلال البرنامج التدريبي المستخدم في الدراسة وذلك لما امتاز به البرنامج من  

الصعب  إلى  السهل  الجلسات   ،تدرج من  أثناء  الباحثة  وفرته  الذي  التعليمي  المنا   إلى  بالإضافة 

مما   ،لتدريبية من خلال التعزيز الإيجابي للتلاميذ وجذب أنبتاهم بواسطة الألعاب والأنشطة التربويةا

 أدى إلى إقبالهم على المشاركة في البرنامج بفاعلية. 

إحصائية بين متوسطي عئمات الفرقة التجريبية  لة  توجد فروق ذات دلا :  الفرض الثالث

والفرقة الضابطة في مهارة فهم المقروء بالمستوى الثاني من مهارات فهم المقروء )فهم ما بين  

 . السطور(

في تطوير فهم مهارات   مهم  أن البرنامج التدريبي للوعي الصوتي  (4.4)الجدول رقم  يبين  

مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي    إلىوهذا يشير   .  فهم المقروء )فهم ما بين السطور
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لدى طلبة الصف الرابع   ) برنامج التدخل ( في تطوير فهم مهارات فهم المقروء )فهم ما بين السطور(

 . في مدرسة بيت حنينا في شرقي القدس

السابقة )جاب الله،    بينت وقد   ودراسة )فلاح،   (2010ودراسة )حبتر،    (2019الدراسات 

في مجتمع يطلق على نفسه اسم السمعي البصري، حيث يبدو أن   كونناالرغم من   علىأنه  ( 2020

الصوت والصورة لهما الغلبة، إلا أننا ما زلنا نعيش في بيئة تتمتع فيها الكلمة المكتوبة )سواء كانت 

مطبوعة أو على الشاشة( بقوة كبيرة، لذلك من الضروري أن نتعلم كيف نفهم ونفهم ما تمت قراءته. 

في النصوص ذات التعقيد والأهمية المعينة، وجميع العناصر التي تنظمنا    وهذا مهم بشكل خاص 

كمجتمع لا تزال تقدم لنا من خلال الكلمات المكتوبة، مما يجعل من المهم بشكل خاص معرفة كيكية  

فقا  القراءة واستخراج ما هو مهم من كل نص، وكذلك تكوين رأي حول ما يقرأ بالترتيب التصرف و 

لذلك. هذه الركائز هي ما يميز القارئ الكفء الذي تعلم استيعاب وفهم ما يقرأ. ولا يكفي النظر إلى  

الكلمات وفهمها بشكل منفصل، بل يجب تدوينها معًا لاستخراج معناها وتقييم نتائجها. ولذلك فإننا  

أ النص. يتعرف القراء المهرة نفترض أن "القراءة" لا تعادل "الفهم". فنحن لا نفهم ذلك لمجرد أننا نقر 

على الكلمات ويفهمون تركيبات اللغة بسرعة، حتى يتمكنوا من التركيز بشكل أفضل على معنى ما  

 يقرؤونه.

دلال ذات  فروق  وجود  والفرقة  ة  وتبين  التجريبية  الفرقة  علامات  متوسطي  بين  إحصائية 

الضابطة في مهارة فهم المقروء بالمستوى الأول من مهارات فهم المقروء )فهم حرفي للنص( في 

وجاء حجم الأثر مساويا ذات قيمة   .وكان هذا الفارق لصالح المجموعة التجريبية  ،التطبيق البعدي

يشير الى مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل( في تطوير  مما    ،مرتفعة

.  فهم المقروء )فهم حرفي للنص(  لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا في شرقي القدس

( ودراسة إيناس محمد  ٢٠٢١) (، ودراسة حنان محمود ٢٠٠٦واتفقت تلك النتيجة مع دراسة شعبان )
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( والتي أظهرت نتائجها أهمية  ٢٠١٢(، دراسة عبد المحسن بن سالم )٢٠١٨عبد الفتاح البخار )

الوعي الصوتي في تطوير مستويات الفهم القرائي، كما تختلف نتيجة هذا الفرض مع نتائج دراسة  

( والطحان  العيسوي  من  دالة  ٢٠٠٦كل  فروق  وجود  عدم  نتائجها  أظهرت  والتي  دراستهما  في   )

اً )فيما بين القياس القبلي والبعدي( في مهارات الفهم الحرفي للنص. ويمكن القول إن البرنامج  إحصائي

العامة للموضوع   الفكرة  الحرفي والمتمثلة في تحديد  الفهم  التمكن من مهارات  التلاميذ على  ساعد 

ل استثمار  ومعرفة المضمون العام من العنوان ومعرفه تسلسل الأفكار وتحديد مضاد الكلمة من خلا

 الخبرات السابقة للطالب وما لديه من معلومات مختزنه في الذهن. 

 ،في تدريب أعضاء المجموعة التجريبيةاتبعتها  وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى الخطوات التي  

من النشاط المقدم لهم إلى  نتقال  فلم يسمح للتلاميذ الإ   ،حيث كانت مرتبة بشكل هرمي ومتسلسل

النشاط التالي إلا بعد التأكد من إتقانهم له، حيث إن الفقرات تتدرج من فهم الكلمة ثم فهم الجملة ثم  

فهم النص بشكل كلي، بالإضافة إلى تقويم أداء التلاميذ بشكل دائم، حيث أخذ التقويم شكلين وهما  

ي عند انتهاء البرنامج للتأكد من إتقانهم لمهارات فهم  التقويم المرحلي عند تدريس كل فقرة وتقويم نهائ

 المقروء )فهم حرفي للنص(. 

إحصائية بين متوسطي عئمات الفرقة التجريبية  لة  توجد فروق ذات دلا :  الفرض الرابع

مهارة فهم المقروء بالمستوى الثالث من مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء والفرقة الضابطة في  

 . السطور(

تأثير البرنامج التدريبي للوعي الصوتي في تطوير فهم مهارات فهم    تبين من خلال النتائج

المقروء )فهم ما وراء السطور( وهذا يشير الى مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج  

التدخل( في تطوير فهم مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء السطور( لدى طلبة الصف الرابع في  

حنينا بيت  وقد    مدرسة  القدس،  شرقي  عمير،    شددت في  )آل  السابقة  ودراسة 2018الدراسات   .)
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من المهم   على أنه (2012ويونس،   Adler(. ودراسة )2017(. ودراسة )صيام،  2018)عسيري، 

التأكد من أن أطفالنا يتعلمون القراءة بشكل صحيح منذ البداية من خلال القراءة بصوت عالر معهم، 

إليهم عندما يقرؤون، والأهم من ذلك كله، طرح الأسئلة عليهم حول ما قرأوه. ولا ينبغي  ستماع  والإ

أن تركز هذه الأسئلة فقط على التحقق من أنهم قد قرأوا النص، ولكن أيضًا على معرفة رأيهم فيه،  

حقًا.  كما هو مطروح في برنامج كومون للقراءة. بهذه الطريقة سنعرف ما إذا كانوا قد فهموا الأمر  

ذهب إلى ما هو أبعد من  على سبيل المثال، إذا قرأت القصة الشهيرة ذات الرداء الأحمر، فعليك أن ت

السؤال "ما الحيوان الذي واجهته ذات الرداء الأحمر؟" لإفساح المجال لأسئلة مثل "ما هي الشخصية  

 التي أعجبتك أكثر؟" أو "الذئب هل هو جيد أم سيم الشخصية؟"، حتى يتمكنوا من إبداء رأيهم. 

إحصائية بين متوسطي علامات الفرقة التجريبية  لة  جود فروق ذات دلاإلى و وأشارت النتائج  

مهارات   من  الثاني  بالمستوى  المقروء  فهم  مهارة  في  الضابطة  بين  والفرقة  ما  )فهم  المقروء  فهم 

في التطبيق البعدي وكان هذا الفارق لصالح المجموعة التجريبية وجاء حجم الأثر ذات  السطور(

البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل( في  .  قيمة مرتفعة وهذا يشير الى مدى فاعلية 

لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا   تطوير فهم مهارات فهم المقروء )فهم ما بين السطور(

(، وماهر شعبان عبد  ٢٠١٨واتفقت تلك النتيجة مع دراسة احمد عبد الراضي ) .  في شرقي القدس

( والتي أظهرت نتائجها وجود علاقة ارتباطية قوية بين  ٢٠١٧(، ودراسة محمد زهير )٢٠١٧الباري )

أحمد ستيعاب  الإ جميل شريف  ودراسة  الصوتي،  والوعي  نتائجها  ٢٠٠٩)  القرائي  أظهرت  والتي   )

الباحثة هذه النتيجة    ووتعز   .القرائيستيعاب  أهمية البرامج القائمة على الوعي الصوتي في تنمية الإ 

إلى أن البرنامج التدريبي للوعي الصوتي في تطوير فهم المقروء لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة  

ومن خلال   ،مهارات لفهم المقروء بصورة منطقية ومنظمة  يتضمن عدةبيت حنينا في شرقي القدس  

المرحلة  إلى  البرنامج  إلى مراعاة محتوى  بالإضافة  للغة  الكلية  الطبيعة  له معنى في ضوء  سياق 
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العمرية لأفراد المجموعة التجريبية، مما أدى بدوره إلى إكسابهم مهارات فهم المقروء ومن ثم فهم ما  

 مما زاد من دافعيتهم لاكتساب فهم المقروء. ،بالإضافة إلى تنوع طرائق التدريس ،وراء السطور

دلال ذات  فروق  وجود  والفرقة  ة  وتبين  التجريبية  الفرقة  علامات  متوسطي  بين  إحصائية 

الضابطة في مهارة فهم المقروء بالمستوى الثالث من مهارات فهم المقروء )فهم ما وراء السطور( في 

، وجاء حجم الأثر ذات قيمة مرتفعة  .لصالح المجموعة التجريبيةالتطبيق البعدي وكان هذا الفارق  

ى مدى فاعلية البرنامج التدريبي للوعي الصوتي )برنامج التدخل( في تطوير فهم مهارات  غيشير ال  مما

  .فهم المقروء )فهم ما وراء السطور( لدى طلبة الصف الرابع في مدرسة بيت حنينا في شرقي القدس

واتفقت تلك النتيجة مع العديد من الدراسات التي أظهرت أهمية البرامج التدريبية القائمة على الوعي  

(، سليمان بن  2010(، عبد الباری )2006كدراسة طعيمه والناقة )  ،الصوتي في تطوير فهم المقروء

( والتي أظهرت نتائجها فاعلية البرنامج في تنمية الفهم القرائي ومستويات،  ٢٠١٩بادي البقعاوى )

الأهداف وتع ووضوح  نشاط  بكل  الخاصة  السلوكية  الأهداف  وضوح  إلى  النتيجة  هذه  الباحثة  زو 

حيث تصدرت هذه الأهداف مقدمة لكل نشاط حتى تكون الباحثة على بينة من الأهداف قبل   ،العامة

تحقيقها واختيار وتنظيم محتوى البرنامج وفقاً لاحتياجات التلاميذ، مما كان له الأثر الإيجابي على  

كما تم تقديم مهارات    ،فهم المقروء وذلك لأنه اختيرت أنشطة مشوقة حتى يتسنى لهم فهمها وتنفيذها

بدءًا بعرض المهارة من خلال الباحثة ثم الممارسة الموجهة   ،محددة وواضحةة  الوعي الصوتي بطريق 

وفي كل خطوات تنفيذ   .والتي يقوم بها التلميذ والباحثة وتقديم التغذية الراجعة لكل نشاط على حدة

والداعمالإ المحفز  بالدور  الباحثة  دور  يأتي  من    ،للتلاميذ  ستراتيجية  العديد  توظيف  إلى  بالإضافة 

الوسائل التعليمية واستخدام مجموعة من الأنشطة والتدريبات والتي أثرت بدورها على فهم المتعلمين  

للمقروء بالمستوى الثالث )فهم ما وراء السطور( وتحليله والتفاعل معه، حيث أنها مشوقة للتلاميذ  
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وتثير دافعيتهم نحو القراءة بشكل كبير لممارسة الأنشطة المختلفة مع أقرانهم حتى لو تم تكرار النشاط  

 وبالتالي فإن ذلك يؤدى إلى تنمية مهارات القراءة. ،مرة أخرى دون أن يشعرهم بالضجر أو الملل

البرنامج التدريبي على مهارات الوعي الصوتي في تطوير وما سبق يتضح أن استمرار تأثير  

  مؤقتة. نتهاء من تطبيقه بعدة أشهر ليست  بعد الإبتدائي  فهم المقروء لدى طلاب الصف الرابع الإ 

ويرجع ذلك إلى أن البرنامج قد تناول مجموعة من الأنشطة التدريبية المتنوعة والتي كان لها الأثر  

البالغ في تطوير فهم المقروء لدى التلاميذ، حيث ثبتت أهميتها من خلال استخدام الوسائل التعليمية  

التلاميذ على أداء المهام المطلوبة منهم وجعلها في صورة شيقة وإعطاء الوقت   حفزكما    ،المتنوعة

بالإضافة إلى طريقة المعالجة التي استندت على مبادئ التنوع    ،الكافي للتدريب وعدم استعجال النتائج

 كل هذا أسهم في نمو الجوانب المختلفة للغة. . درجوالت
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 توصيات الدراسة:. 5.2

من خلال مراجعة الدراسات السابقة وما تم عرضه من مفاهيم نظرية ودراسات وبحوث سابقة ونتائج  

 الباحثة بما يلي: يتوص ،البحث الحالية

بما أن الدراساة الحالية توصالت إلى قائمة بمهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصاف الرابع  - •

كتساابه  اببناء قوائم بمهارات جديدة للفهم القرائي تتضاامن اختبارات متنوعة لقياس ما    نوصااي

 الطالب من مهارات فهم المقروء في المراحل التعليمية المختلفة.

بناء المزيد من البرامج التدريبية لتنمية المهارات النمائية لدى الطلاب ذوي صااااااعوبات الفهم  •

 القرائي.

 ضرورة استخدام التعزيز والتنوع عند تدريب التلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي. •

هتمام بتوظيف مهارات الوعي الصااااااوتي في تنمية المهارات ووضااااااع الإجراءات ضاااااارورة الإ •

الواضااااااحة لتقويم إنجازات وجهود المعلمين المتميزين في توظيف تلك المهارات وتشااااااجيعهم  

 ستمرار.على الإ

ضاااااااااااااارورة تطبيق الطرائق الحاديثاة لتنمياة مهاارات اللغاة ولاساااااااااااااايماا تلاك الطرائق التي تتنااول   •

مع تضاااااااااامين المعارف الصااااااااااوتية في المناهج التعليمية وتدريب  ،الأصاااااااااال الصااااااااااوتي للغة

المعلمين على مهاارات الوعي الصااااااااااااااوتي من خلال إقااماة الادورات التادريبياة لتجادياد مناابع  

المعرفاة لاديهم في مجاال الصااااااااااااااوتياات وأهميتاه في تادريس مهاارات اللغاة ضاااااااااااااارورة اهتماام  

لقرائي من خلال تقاديم المنااهج  الادراسااااااااااااااات التربوياة بفئاة التلامياذ ذوي صااااااااااااااعوباات الفهم ا

والبرامج التعليمية التي تتناسااااااااب مع إمكانياتهم وقدراتهم بالإضااااااااافة إلى تصااااااااميم التدريبات 

 والأنشطة التي تعمل على مساعدتهم.
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إجراء المزياااد من البحوث والااادراسااااااااااااااااات حول الفهم القرائي وقيااااس أثره في مختلف المواد  •

المراحل التعليمية المختلفة وتصاميم الأدوات البحثية المقننة للكشاف عن ذوي   ، وفيالدراساية

 صعوبات الفهم القرائي. 

حث المشاارفين التربوي على متابعة مساااهمة المعلمين في تحسااين مهارات فهم المقروء لدى  •

 طلاب الصف الرابع من التعليم الأساسي.

الاهتمام بعلاج صاااااااااعوبات فهم المقروء من خلال إنشااااااااااء عيادات قرائية لدى التلاميذ في   •

 المراحل التعليمية المختلفة وخاصة في المرحلة الابتدائية

 البحوث المقترحة:. 5.3

من خلال مراجعة الدراسااااات السااااابقة ونتائج الدراسااااة الحالية يمكن اقتراح بعض الموضااااوعات التي 

 يمكن بحثها على النحو التالي:

فاااعليااة برنااامج تاادريبي قااائم على مهااارات الوعي الصااااااااااااااوتي في تنميااة التااذوق الأدبي لاادى  -

 طلاب المرحلة الثانوية.

فاااعليااة برنااامج تاادريبي قااائم على الوعي الصااااااااااااااوتي في تنميااة مهااارات القراءة لاادى تلاميااذ  -

 المرحلة الإعدادية.

إجراء دراسة لمعرفة الطرائق التدريسية التي تدرس بها المادة المقروءة ومعرفة الأخطاء التي  -

 يقع فيها الطلاب في فهم المقروء.

إجراء دراسااااااااااااة لتحديد فهم المقروء المناسااااااااااااب لتلاميذ الصااااااااااااف الرابع الابتدائي من التعليم   -

 الأساسي
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إجراء دراسااااااااة مماثلة للدراسااااااااة الحالية لمعرفة مسااااااااتوى الطلاب في فهم المقروء في مراحل  -

 مختلفة.دراسية 

 دراسة أثر استخدام العيادات القرائية في علاج فهم المقروء لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. -
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 كلية العلوم ماجستير، رسالة ،الدنيا الأساسية المرحلة في النمائية التعلم صعوبات  ذوي  من

 .فلسطين القدس، جامعة التربوية،

(. القراءة من أجل التفاصيل و اكتساب المفردات و الاستدلال كمتغيرات هامة  2010حبتر، ح. )
البكالوريوس بمرحلة  أجنبية  كلغة  الإنجليزية  اللغة  طلاب  لدى  القراءة  فهم  من  التحقق  مجلة  .في 

  .110 - 97،  2, ع 22، مج اللغات والترجمة -جامعة الملك سعود 

http://search.mandumah.com/Record/939880
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 القرائي، الفهم  تنمية في وفاعلية التحليلي، التفكير لتعليم مقترح برنامج (. 2009ث.) حسن،
 وطرق  المناهج في دراسات  مجلة الإعدادية، المرحلة تلاميذ  لدى  التفكير بعمليات  والوعي

 جامعة التريبة كلية :القاهرة التدريس، وطرق  للمناهج المصرية الجمعية (،144) العدد  ،التدريس
 .93-45 ص  شمس، عين

 مجلة الفونولوجي، بالوعي علاقة القراءة إشكالية حول نظرية (. قراءات  2012) س. حشاني،
 .(9) العدد  والتربوية، النفسية الممارسات  تطوير مخبر  وتربوية نفسية دراسات 

(. الذاكرة العاملة اللفظية ومهارات الوعي الصوتي لدى تلاميذ الصف الخامس  2014حميدة، س. )
، جامعه الزقازيق كلية علوم الإعاقة  7، ع مجلة التربية الخاصةالإبتدائي ذوي القصور اللغوي، 

261- 190والتأهيل، مركز المعلومات التربوية والنفسية والبيئية، مصر.  

 الكويت، الفلاح للنشر والتوزيع.  ( تدريس وتقويم مهارات القراءة والكلمة،2003)الحيلوني، ي. 

مهارات الإدراك السمعي في تحسين الوعي  ( أثر برنامج تدريبي على2018خصاونة، م. )
، جامعة  التربوية والنفسية مجلة الدراسات صعوبات التعلم في منطقة عسير،   الصوتي لدى تلاميذ 

 64-59 (3)  12السلطان قابوس،  

الطبعة الرابعة،  ،فصول في تدريس اللغة العربية: ابتدائية، متوسط، ثانوي (. 2004الخليفة، ح. )
 الرياض: مكتبة الرشد.

 التكاملي الاستماع عمليات  أنموذج على قائمة مقترحة استراتيجية فاعلية .(2017) .ف خوالدة،
دكتوراه.   ، رسالةالأساسي التاسع الصف طالبات  لدى التخيلي والتفكير الصوتي الوعي تحسين في

 .إربد  اليرموك، جامعة

(. فاعلية إستراتيجية قائمة على الوعي الصوتي لتنمية مهارات القراءة 2019رسلان ، ع.، السيد، م. )

 . 346- 323( 5، ع )216، مج مجلة القراءة والمعرفةلدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي، 

 مجلة .القراءة تعلم عملية في الفونولوجي الوعي أهمية .(2017) .ف والحمادي، س. ركيزة،
 .7، عالعلوم تاريخ
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 الفهم مهارات  اكتساب  في التبادلي التدريس إستراتيجية استخدام . فعالية )2010( الروايحة، ز.
جامعة السلطان  ماجستير غير منشوره، عمان،   رسالة ،الأساسي التاسع الصف طالبات  لدى القرائي

 قابوس.

 القراءة وجودة صعوبات  عن للكشف تنبؤية  كخاصية الفونولوجي ( الوعي 2013زادوا ، ش. )
- 107 0، 114( العدد 2مج ) .المغرب  ،التربية عالم مجلة الابتدائي، الأول الطور في التعليم

1158 

القراءة في المرحلة الإبتدائية.    (. الوعي الصوتي وتعليم2014زايد،  .، رسلان، م.، و يونس، ف. )
 .  216  -  189،  148، عمجلة القراءة والمعرفة

 تحسين في الفونولوجي الوعي لتنمية تدريبي برنامج فعالية .(2017)  ح. ع. واليامي، الزهراني،
 مجلة الرياضي، بمدينة الابتدائية المرحلة في القوقعة زارعات  التلميذات  لدى القراءة على القدرة

 70-40(.21ع )  .(9مج ) والتأهيل، الخاصة التربية

( علاقة الوعي الصوتي باستيعاب مهارة القراءة لدى تلاميذ الطور الابتدائي، 2017زهير، ع. )
 258- 248(، ص 12، ع )مجلة الحكمة للدراسات الاجتماعية

 النشر دار .والعلاقة والتشخصية النظرية  الأسس :التعلم صعوبات  (1998) .ف. الزيات،
 .القاهرة .للجامعات 

( فعالية التدريب على مهارات الوعي الصوتي في علاج صعوبات القراءة ا ٢٠٢٠سالم، م. )
 23-  70. 117، ع دراسات عربية في التربية وعلم النفسلجهريه لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، 

 الجهرية القراءة صعوبات  علاج في الصوتي الوعي مهارات  على التدريب  فاعلية (.2020) سالم، م.

 )ع ،النفس وعلم التربية في عربية دراسات  الابتدائية المرحلة تلاميذ  لدى الصوتية للاضطرابات 

(117، 23-27. 

 القراءة صعوبات  علاج في الصوتي الوعي مهارات  على التدريب  فاعلية (.2020) سالم، م.
 وعلم التربية في عربية ،دراسات الإبتدائية  المرحلة تلاميذ  لدى الصوتية للاضطرابات  الجهرية
 .27-23 ،117) )ع النفس،
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 دار :عمان .والعلاج التشخيص  :التعلم صعوبات .  (2003) أ. عاشور، م.؛ الشحات، م.؛ سالم،
 .والنشر للطباعة الفكر

 ،23-70 والعلاج، والتشخيص  النظرية :والكتابة القراءة صعوبات ) 2015 (ز. السرطاوي،
 .الرياض  :والتوزيع  للنشر الدولي الناشر

عمان، الأردن، دار وائل   القراءة وعلاجها، تشخيص صعوبات (. 2009السرطاوي، ع.، وآخرون )
 للنشر.

 مهارات  تنمية في المتعددة الذكاءات  نظرية على قائمة قرائية أنشطه فاعلية(. 2013) السعدي،ك.
 السلطان جامعة مسقط، منشوره، غير جستير ما رسالة ،السادس الصف طالبات  لدى القرائي الفهم

 .قابوس

 وأثره الفونولوجي الوعي تنمية في الحاسوب  باستخدام تدريبي برامج فعالية (2016) السعيد، م.
 في التربية كلية مجلةالتوحد،  اضطراب  ذوي  الأطفال لدى الاجتماعي والتفاعل التواصل على

 . 172 -11 ، العدد 7مج   ،التربوية العلوم

المقروء لدى تلامذة الحلقة الأولى من   (. فاعلية التعليم التبادلي في تنمية فهم2016السنانية، ل. )
 مجلة الجامعة الإسلامية للدراسات التربوية.وجهة نظر معلمات المجال الأول بمحافظة البريمي، 

( الوعي الصوتي وأثرة في تحسين الكفايات القرائية والأداء الكتابي لدى الدارسين 2013السيد، أ. )
، القاهرة.مجلة القراءة والمعرفةبفصول محو الأمية،   

، القاهرة،١، طصعوبات القراءة ماهيتها وتشخيصها( . 2013السيد، س. )  عالم الكتب  

 الأداء تحسين في الصوتي الوعي على قائم تدريبي ( . فاعلية برنامج 2010) سيستان،ف.
والنفسية المؤسسة العربية   التربوية للعلوم العربية المجلةالابتدائي،  الأول  الصف لتلاميذ  القرائي
 -237(، 24) 5 مصر، ،والأدب  والعلوم للتربية

(. أثر برنامج تدريبي لتنمية مهارات الوعي الصوتي في التعرف على الكلمات 2012الشحات، أ. )
 .347(، 1ع ) مجلة التربية الخاصة،لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم، 
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، القاهرة، الدار  3، طا تعليم اللغة العربية من التعليم النظرية والتطبيق(  1992شحاته، ح. ) 
 المصرية اللبنانية. 

، الدار المصرية اللبنانية،  4ط ا  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق،(  2016شحاته، ح. ) 
 .القاهرة

 الفونيمي للوعي المعلمات  ممارسة .(2015) .ع والزاملي، أ.؛ الكومي، س.؛ الشوربجي،
 من الأولى المراحل في التعلم صعوبات  وذوي  العاديين للطلاب  القراءة تدريس في والفونولوجي

 (،2(، ع )1مج ) حلوان، جامعة ،واجتماعية تربوية دراسات  .عمان سلطنة في الأساسي التعليم
420 -379 . 

لتنمية الوعي الصوتي لدى أطفال المدرسة فعالية برنامج تدريبي  (. 2014الشيباني، س. )
 . عالم التربية. صعوبات التعلم في مدينة طرابلس في ليبيا الابتدائية ذوى 

 وتشخيص، نظرية، مفاهيم " المعرفية والميتا معرفية القرائي الفهم صعوبات (2009). الصاوي، ا.
 .العربي الفكر دار القاهرة، ،1ط " مقترح وبرنامج

مجلة البحوث  .(. دلالة التلخيص في فهم المقروء لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية2017صيام، ك. )
والتعليمية عالتربوية  من .194 - 179،   11،   مسترجع 

http://search.mandumah.com/Record/1213258 

. صعوبات القراءة وعلاجها .(2009ع. و منصور، ن. ) طيبي، س.، السرطاوي، ع.، الغزو،
 .الأردنية الهاشمية، عمان، دار وائل للنشر المملكة

( م.  عبدالمقصود،  و  م.،  عبدالعال،  ف.،  الاستقصائي  2023الظفيرى،  التدوين  أدوات  أثر   .)
"الملاحظة الخكيفة / التظليل" ببيئة التعلم الجوال في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب المرحلة 

  .114 - 83،  7, ع 4، مجالمجلة العربية للقياس والتقويم  .الثانوية في دولة الكويت 

(. أثر التغذية الراجعة التصحيحية "صريحة  2023الظفيرى، ف.، عبدالعال، م.، و عبدالمقصود، م. )
ضمنية" ببيئة التعلم الجوال في تنمية الانخراط في التعلم لدى طلاب المرحلة الثانوية في دولة    /

  .93 - 65،   7, ع4، مجالمجلة العربية للقياس والتقويم .الكويت 

http://search.mandumah.com/Record/1213258
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 ،1ط  ،والتطبيق النظرية بين العربية اللغة تدريس أساليب  (2007). م. الحوامدة، ر. و عاشور،
 .الأردن عمان الميسرة دار

 المرحلة لتلاميذ  القرائي الفهم تنمية في الذهني التصور إستراتيجية فاعلية (2009) م. الباري، عبد 
 المناهج المصرية ( الجمعية145)العدد  التدريس، وطرق  المناهج في  دراسات  مجلة الإعدادية،

 114-73 شمس  عين جامعة التربية، كلية القاهرة، التدريس، وطرق 

 ،1ط العملية، وتطبيقاتها النظرية أسسها المقروء، فهم استراتيجيات  (2010) الباري، م. عبد 
 .والتوزيع للنشر الميسرة دار :عمان

( فعالية استراتيجيات ميتا معرفية: في تنميه بعض المهارات العليا الفهم  ٢٠٠٠عبد الحميد، ع. )
 ، الجمعية المصرية للقراءةمجلة القراءة والمعرفةفي القراءة لدى طلاب. الصف الأول الثانوي، 

 . 2،  192-231والمعرفة، القاهرة، جامعه عين شمس، كليه التربية، العود 

(. فاعلية إستراتيجية قائمة على الوعي الصوتي لتنمية  2019عبد الراضي، أ. ورسلان، أ. )
، ع 162، مج مجلة القراءة والمعرفةمهارات القراءة لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي، 

(5)323-346 .  

 العلمية. الكتب  دار، القاهرة، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربية(. 2002عبد العليم، إ. )

 من  العربية اللغة لمدرسي اللازمة الصوتي الوعي مهارات . (.2016، ا. )  كاظم ، الكريم ، أ عبد 

 . .398 ص )ا(، العدد  (9مج )  القادسية، بغداد، قابوس، مجلة العربية، اللغة قسم تدريس نظر وجهة

 من العربية اللغة لمدرسي اللازمة الصوتي الوعي مهارات  (2016) ، أ. أ. وكاظم الكريم، عبد 
 .398 ص  )ا(، العدد  (9القادسية بغداد، مج ) قابوس مجلة العربية، اللغة قسم تدريس نظر وجهة

 التعلم، لصعوبات  كمؤشر الروضة الأطفال الفونولوجي الإدراك أو الوعي (2006) ع. عبد الله،
 ضوء في العربي بالوطن التربية كليات  برامج تطوير الرابع السنوي  العلمي المؤتمر بحوث 

 الزقازيق. ،جامعة التربية ،كلية والعالمية المحلية المستجدات 
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، دار قصور المهارات قبل الأكاديمي لأطفال الروضة وصعوبات التعلم( ٢٠٠٦عبد الله، ع. ) 
 الرشد، القاهرة. 

 اللغوية المهارات  تحسين في الفونولوجي الوعي لتنمية برنامج فاعلية (2016) الوارث، م. عبد 
 ،التربوية العلوم  في التربية كلية مجلة التوحد، اضطراب  ذي الأطفال لدى الاجتماعي والتفاعل

 . 172، ص (1) العدد  (،12مصر، مج )

 .القاهرة، زهراء الشرق  ،صعوبات التعلم والتعليم العلاجي( 2000عبدالفتاح، ن. )

(. برنامج تدريبي في الوعي الصوتي لتنمية بعض مهارات القراءة والكتابة لدى  2019عبدالله، ر. )
(، ع 30، مج ) لة كلية التربيةمجتلاميذ المرحلة الابتدائية للموهوبين ذوي صعوبات التعلم، 

(120.)  

الذاتي في تنمية المهارات الفهم القرائي لدى   فعالية إستراتيجية التساؤل( 2009العزيقى، ي. )
 رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربية، جامعة أم القرى.  .طلاب الصف الأول الثانوي 

مجلة   .(. مدى تمكن تلاميذ الصف الثانى الابتدائى من مهارات فهم المقروء2018عسيري، م. ) 
شقراء عجامعة  من .230 - 197،   10،   مسترجع 

http://search.mandumah.com/Record/953014 

فعالية استخدام إستراتيجية الخريطة الدلالية في تنمية مهارات الفهم القرائي  ( 1999عطية، ج. )
 جامعة الزقازيق، بنها.  .رسالة ماجستير غير منشورة كلية التربية المرحلة الإعدادية. لدى تلاميذ 

 ، دار المناهج، الأردن. مهارات الاتصال اللغوي وتعليمها (. 2008عطية، ع. )

التصور الذهني في تنمية   ( فاعلية برنامج تدريبي قائد على إستراتيجية2012العقيلي، ع. )
 .84- 20،  133ع  مجلة القراءة والمعرفة،الصف الثالث الابتدائي، مستويات فهم المقروء لطلاب 

(. الوعي الصوتي الفونولوجي، متاح على شبكة الأنترنت على الموقع 2012علوش، ج. )
Http://www.matieg.com/html 

 دار القاهرة، ،السيكولوجي والتدخل الاضطراب  بين الأكاديمية التعلم صعوبات ) 2006 م. ) على،
 .والتوزيع للنشر الطلائع

http://search.mandumah.com/Record/953014
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مدى تمكن تلاميذ الصف الثالث الابتدائي لمحافظة خميس مشيط من  (. 2018عمير،  . )
 .مهارات فهم المقروء

( أثر طريقتي القراءة المتكررة والمؤقتة في تحسين مهارة فهم  2016عياصرة ، ر.، عاشورة، ر. )
جامعة القدس المفتوحة للأبحاث  المقروء لدى طالبات الصف السادس الابتدائي في الأردن، 

 . 40- 13،  13، ع  14، مج والدراسات التربوية والنفسية

في تحسين    power point(. فاعلية تدريس القراءة باستخدام برنامج العروض  2004العيسوي، ج. )
القاهرة،   الامارات،  بدوله  الابتدائي  الرابع  الصف  تلاميذ  لدى  القرائي  والفهم  القراءة السرعة  مجلة 

 .47(،2، العدد )والمعرفة

 السابع الصف تلميذات  لدى القرائي الفهم مستويات  تنمية (.2006العيسوي، ج. والطحال، م.)
 وطرق  المناهج في إسلامية دراسات  مجلةالمتحدة  العربية الإمارات  بدولة الأساسي، التعليم بمرحلة

،  46، ع 15مج   شمس عين جامعة القاهرة، التدريس، وطرق  للمناهج المصرية الجمعية ،التدريس
244-. 

( . تنمية مستويات الفهم القرائي لدى تلميذات الصف السابع  2006العيسوي، ج. والطحان، م. )
بمرحلة التعليم الأساسي بدولة الإمارات العربية المتحدة، الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس، 

.114، كلية التربية، جامعة عين شمس، العدد،مجلة الدراسات في المناهج  

 القرائية المهارات  بعض  تحسين الفونولوجي في للوعي تدريبي برنامج فاعلية ) .2007 (م. عيسى،
 كلية مجلة القراءة، صعوبات  ذوي  الابتدائي الخامس الصف تلاميذ  لدى الإنجليزية اللغة في

 ٠١٢٤-95 ( 77) العدد  عشر، السابع المجلد  - بنها جامعة التربية،

 خفض  في ABA التطبيقي السلوك تحليل على قائم علاجي برنامج فعالية .(2019) .و غنيم،
 ،التربية كلية مجلة .التوحد  طيف اضطراب  ذوي  الأطفال من عينة لدى الانسحابي السلوك درجة
 ..31 - 1 (،2) ع (35مج )

 دليل الابتدائي التعليم من الثانية السنة العربية اللغة في (. مرشدي2019) وآخرون  الفارابي
 والبحث  العالي والتعليم المهني الوطنية والتعليم التربية وزاره جديده، طبعه الأستاذ،
 .الحديث  الكتاب  مطبعه القاهرة، الشرق، أفريقيا العلمي،
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(. الوعي الصوتي لدى ذوي صعوبات التعلم:  2019فارسي، إ.، ناصر، ع.، و بن الطاهر، ا. )
تعلم   صعوبات  مجال  في  مقارنة  بمدينة  دراسة  ابتدائي  والرابعة  الثالثة  السنة  تلاميذ  لدى  القراءة 

  .187 - 157،   145, ع53س  المجلة التونسية للعلوم الاجتماعية، .الأغواط

 مهارة تحسين في  الصوتي الوعي مدخل على قائم تدريبي برنامج فاعلية .(2016) .ح. الفارسية،
 ماجستير(، ، )رسالةالقراءة صعوبات  ذوي  من الأساسي الثالث  الصف تلاميذ  لدى الترميز فك

 .مسقط قابوس، السلطان جامعة
على مهارات الإدراك السمعي في تحسين الوعي   أثر برنامج قائم( 2018فراس، أ. وآخرون. )

، جامعة  الدراسات التربوية والنفسية مجلةلدى تلاميذ صعوبات التعلم في منطقة عسير،  الصوتي  
 .(3(، عدد )13مجلد ) .قابوسالملك 

تنمية المهارات الإملائية لتلاميذ المرحلة الابتدائية.. دروس للمتعلم ودليل ( 1998فضل الله، م. )
 القاهرة: عالم الكتب.  للمعلم،

المتوسط2020فلاح، ن. ) العربي: مرحلة  الوطن  القراءة في  العلوم  .(. مكانة  مجلة دراسات في 
  .436 - 419،  5, ع3، مج والاجتماعيةالإنسانية 

 دار القاهرة، والعلاج، التشخيص  المراهقة، إلى الطفولة من القراءة مشكلات ( 2001) فهيد،م.
 .العربي الفكر

 وإستراتيجياتها، تدريسها والكتابية وطرائق القرائية المهارات  .(2005ر. ومقدادي، م. ) قاسم،
 .المسيرة دار عمان،

 تلاميذ  لدى الاجتماعي الانسحاب  بظهور وعلاقتها القراءة تعلم (. صعوبات 2017) قدي، س.
 .سراح إسطمبولي مصطفى جامعة ،والاجتماعية الإنسانية العلوم مجلة الابتدائية، المرحلة

 .الكتاب  عالم  القاهرة، التفكير، وتنمية القراءة (2006) س. لافي،

(،  9، العدد )مجلة الطفولةالأطفال،  دور الأسرة في تشجيع القراءة لدى  ( 2011لطيفة، ح. )
 .جامعة القاهرة
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( . برنامج تدريبي قائم على الوعي الصوتي في تحسين الأداء القرائي لتلاميذ 2021محمد ، ح. )

الابتدائي،   الأول  والعلوم  الصف  للتربية  العربية  المؤسسة  والنفسية  التربوية  للعلوم  العربية  المجلة 

 . 35- 32(،24(، ع )5مصر، مجلد ) والأدب،

(. برنامج تدريبي قائم على الوعي الصوتي في تحسين الأداء القرائي لتلاميذ  2021محمد، ح. )
المجلة العربية للعلوم التربوية والنفسية المؤسسة العربية للتربية والعلوم  الصف الأول الابتدائي، 

. 35- 32(،24)(، ع 5، مصر، مجلد )والأدب   

 الكتب  عالم القاهرة، ،اللغوي  الصوت  دراسة  (2016) مختار، ع.

الوعي الصوتي لدى عينة من الطلبة ذوي صعوبات القراءة والعاديين  (. 2021المدادحة، و. )
 )رسالة ماجستير(. جامعة مؤتة، الكرك.  والمتفوقين في الكرك،

( ت.  نظرية (.2017مصطفى،  على  قائمة  تعليمية  استراتيجية  الوعي   أثر  مستوى  في  منتسوري 
مجلة النجاح  التعليمي للأم،   الصوتي لدى طلبة الصف الأول الأساسي في الأردن في ضوء المستوى 

 (. 12(، ع ) 31مجلد ) ،للأبحاث 

(. أثر تحليل السلوك التطبيقي في تنمية التقليد وعلاقته بمهارات المشاركة 2022مصطفى، د. )
المجلة العلمية لكلية التربية، جامعة  دراسة حالة(،  (الاجتماعية لدى أطفال اضطراب طيف التوحد 

 (، يوليو.1، ج )22، عأسيوط
(. فعالية برنامج مقترح لتنمية الوعي الصوتي لدى تلميذات الصف الأول 2018مصطفى، ر. )

 . 196، عمجلة القراءة والمعرفةالابتدائي بالمملكة العربية السعودية. 
 الفونولوجي الوعي  تنمية في الحاسوب  باستخدام برنامج فعالية (.2009و. ) والعابد، ع. مطر،

 عربية دراسات  مجلة القراءة، تعلم صعوبات  ذوي  لدى اللغوية والمهارات  العاملة الذاكرة على وأثره
 .القاهرة 213 - 168 (،1ع ) الثالث، المجلد  ،النفس وعلم التربية في

(. فاعلية برنامج تدريبي لتنمية الوعي الصوتي في تحسين التواصل اللغوي 2020المطيري، م. )
 . 4, ع 28، مجالعلوم التربوية الكويت.لدى ذوي صعوبات التعلم بدولة 

 مقاربة نحو الدراسي ما بالتحصيل وعلاقته والكتابة القراءة ( صعوبات  2017) المغراوي،ع. 
 .بابل ( جامعة35) العدد  والإنسانية، التربوية للعلوم الأساسية التربية كلية مجلة ، حديثة
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 :القراءة عسيري  الأطفال لدى الفونولوجي الوعي (.2014) إ. والعيس، م. الشايب، م. منتصر،
 ،والاجتماعية الإنسانية  العلوم مجلة .٥- ٤- الابتدائية المرحلة تلاميذ  بعض  من ميدانية معطيات 

 الجزائر. (،15) العدد 

 والثانية الثالثة السنتين تلاميذ  لدى القراءة تعلم صعوبات  .(2015) و. عروم، وبن م.،منصوري 
 .  14 عدد  ،وتربوية نفسية  دراسات  مجلة ابتدائي،

 في وتعلمها العربية اللغة تعليم في خلطي - للصوتي المنهج) 2018) ب.، وآخرون. ، موسات 
 .الجزائر الوطنية، التربية وزارة ،المكونين تكوين دليل الابتدائي، التعليم مرحله من الأول الطور

 .القاهرة دط، العربي، الفكر دار والكتابة، للقراءة العربي الطفل إعداد ( 1999) الناشف،  .

 ج )ا(.  ،في التعليم العام )مداخله وفيناته( تعليم اللغة العربية(. 2002الناقة، م. و حافظ، و. )

 تلاميذ  لدى والكتابة  القراءة مهارتي تنمية في المتمايز التعليم استخدام فاعلية(. 2014نصر، م. )
 .التربية غزة كلية الإسلامية الجامعة  ،العربية اللغة مقرر في الابتدائي الثاني الصف

 لتنمية المتعددة  للذكاءات  جاردنز نظرية على قائم تدريبي برنامج فعالية (2012) النقيب، إ.
 ،بورسعيد  جامعة  التربية، كلية مجلة التعلم، بطيء الابتدائية المرحلة تلاميذ  لدى القراءة مهارات 
 (.11العدد )

(. تنمية الوعي الصوتي لدى ذوات صعوبات التعلم: أنشطة  2021الهلال، إ.، والنعيم، ف. )
 . 2, ع22، مجالعلوم الإنسانية والإدارية -المجلة العلمية لجامعة الملك فيصل منتسوري. 

في تنمية مهارات الوعي الصوتي وأثرة على   (. فاعلية الأنشطة القصصية2012هلالي،  . )
 ، جامعة حلوانكلية التربيةالمهارات اللغوية لدى طفل الروضة، 

 .عمان. الطبعة الرابعة .دار المسيرة صعوبات التعلم النظري والتطبيقي.(. 2015الوقفي، ر. )
(. دراسة أوليه لفحص تأثير الوعي الصوتي في اكتساب المهارات الأساسية  2003يعقوبي،  . )

 .٦٠٧-( ص  189، فلسطين، ع )مجلة الرسالة بيت بيرل)القراءة والكتابة( في اللغة، 
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 طلبة لدى المقروء فهم في الصورة قراءة على قائمة تدريسية استراتيجية أثر. (2022). يوسف، أ
 ،26)، ع )(6) ،مج والنفسية التربوية العلوم مجلةنابلس،  محافظة في الأساسي الرابع الصف

.74-94 

( . فاعلية برنامج تدريبي قائم على الوعي الفونولوجي في تنمية المهارات السمعية  2018يونس ، ع. )

 (، مصر. 22العدد )مجلة التربية الخاصة والتأهيل،  لدى التلاميذ ضعاف السمع بالمرحلة الابتدائية،  

 القاهرة، الثانوية، المرحلة في العربية اللغة تعلم استراتيجيات  (2000) ف. يونس،
 .الحديث  الكتاب  مطبعة
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 الملحقات 

 التدريبات والأنشطة )أوراق عمل(( ١ملحق رقم )

 :والأنشطةالتدريبات 

تجزئة الكلمات إلى مقاطع : في هذا النشاط يقوم الطلاب بسماع كلمات وعليه ان يحللها   ✓

 الى مقاطعها صوتيا دون رؤية شكلها الكتابي ويكون التحليل من خلال التصفيق  

دمج المقاطع لتكوين كلمات : يتم إعطاء الطلاب مقاطع كتابية مبعثرة وقراءتها للطالب  ✓

 وعليه إعادة ترتيبها من خلال دمجها حسب الترتيب الصحيح 

تحديد الصوت الأول أو الأخير في الكلمة : وهنا يتم إعطاء الطلاب كلمات وعلى الطالب  ✓

تحديد اول صوت في الكلمة او اخر صوت حسب طلب المعلمة وطبعا لا يوجد بطاقات 

 لهذه الكلمات والتدريب يكون صوتي فقط 

إضافة أو حذف صوت لتكوين كلمة جديدة : وهنا يتم إعطاء الطالبة كلمة صوتيا ويطلب  ✓

منها إضافة حرف للكلمة لتظهر كلمة جديدة او العكس الطلب منها بحذف اول صوت 

 ليكون الناتج كلمة جديدة وطبعا لا يوجد تمثيل كتابي للكلمات 

تصنيف الكلمات حسب الصوت المشترك : يتم إعطاء كلمتان للطالبة وعليها التمييز  ✓

 صوتيا هل هاتان الكلمتان تبدآن بنفس الصوت او لا . 

التمييز بين أصوات متشابهة : وهنا يتم إعطاء الطالبة كلمات مختلفتان وعليها تمييز  ✓

 (  Rhymesالسجع بينهما ) 

نطق الكلمة ببطء وتحديد عدد المقاطع أو الأصوات : في هذا التمرين يتم إعطاء الطالبة   ✓

 كلمات وعليها تحديد عدد الأصوات او المقاطع التي تتكون منها الكلمات 
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لعبة تركيب الكلمة من الأحرف المتناثرة : يتم إعطاء الطالب صورة بدون كلمة كتابيا لهذه  ✓

 الصورة ويتم إعطائه احرف متفرقة وعليه تكوين كلمة الصورة من الاحرف ولفظها بتسلسل

تهجئة الكلمات : يتم إعطاء الطالبة كلمات مع معنى او بدون معنى ويتم الطلب منها  ✓

 تهجئة الكلمات حسب الحركات 

كتابة الكلمات مع إضافة صوت في البداية أو النهاية : يتم إعطاء الطالبة كلمة صوتيا   ✓

 ويتم الطلب منها بإضافة حرف في البداية او النهاية مع كتابتها بعد الاضافة 
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النشاط يقوم الطئب بسماع كلمات وعليه ان يحللها الى  تجكئة الكلمات إلى مقاطع: في هذا 

 مقاطعها صوتيا دون رؤية شكلها الكتابي ويكون التحليل من خئل التصفيق 

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 . قطع الكلمات التالية إلى مقاطع بالتصفيق:1

 

 

                    شَم س                          قَلَ                        بَي ت                      كُرة    

 كِّتاب 

 . استمع جيدًا واذكر عدد المقاطع في كل كلمة: 2

   

 

 

تُقال                    أَسَد                     جَمِّيل                          ف    بُر  تاح                         مِّ

ر    نَه 

  . صفِّق لتحديد عدد المقاطع في الكلمات الآتية:3
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د                                ر                          قِّر  سَيّارَة                   طائِّرَة                    جُز 

تَر  دَف 

م هذه الكلمات إلى مقاطع بالتصفيق: 4  . قسِّّ

  

 

 

بَة                           فُن دُق                           رَسَة                 سَمَكَة                       شُع  مَد 

دَع  ف   ضِّ

 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 . استمع للكلمات واذكر عدد مقاطعها:1

  

  

فَة                          مَل عَب                     نِّهايَة                       حُقِّيبَة                       غُر 

 مُدَرِّس 

م هذه الكلمات إلى مقاطع بالتصفيق: . 2  قسِّّ
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يقَة                       لَة                       حَدِّ فَى                   جُم  تَش  عَصافِّير                     مُس 

 مُعَلِّم

 . كم عدد المقاطع في الكلمات التالية؟ أجب بالتصفيق:3

 

 

كَة                          راء                   فَرَس                       بِّر  خُب ز                           صَح 

 مَطَر 

 . قطع هذه الكلمات إلى مقاطع بالتصفيق:4

 

 

تاذ                       حَة                     مُن تَزَه                         أُس   وَرَقَة                           لَو 

فل   طِّ

 . صفِّق لتُظهِّر عدد المقاطع في: 5
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سَلعة                                     مِّر آة                                                            

يدِّ                        حَدِّ

 (: 3ورقة عمل رقم ) 

  . صفِّق لتقسيم الكلمات التالية إلى مقاطع:1

 

 

حِّصان                         مُن قار                     أًسَد                           شَم س                      

 كُرَة 

 عدد المقاطع في كل كلمة من الكلمات الآتية؟ أجب بالتصفيق: . ما 2

   

 

تاح                         ف  بَي ت                            قَلَم                       كِّتاب                         مِّ

 جَمال

 . أيلا الكلمات التالية تتكون من مقطعين؟ صفِّق للإجابة: 3
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د                           مَائِّدَة                          بَاب                           صُن دُوق                  قِّر 

 حَقِّيبَة  

م هذه الكلمات إلى مقاطع بالتصفيق:4   . قسِّّ

 

  

رَسَة                         فُن دُق                        ر                  مَد  طائِّرَة                            جُز 
 سَمَكَة

 

 . ما الفرق بين عدد المقاطع في الكلمات التالية؟ أجب بالتصفيق: 5

  

 مُعَلِّم                         -دَف تَر                                               

 

 

بَة                                                دَع                      -شُع  ف    ضِّ

 

 

 

تُقال                        -سَيّارَة                                                بُر 
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مقاطعها )مقطع واحد، مقطعان، ثلاثة مقاطع( وصفِّق لكل . صنِّّف الكلمات التالية حسب عدد 6

 مجموعة: 

 

د    بَاب                                                                               قِّر 

 

 

 

 سَيّارَة                                                                            كُرَة  

 

 

 

رَسَة بَة                                                                             مَد    شُع 
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 . أيلا الكلمات التالية تتكون من ثلاثة مقاطع؟ صفِّق للإجابة الصحيحة: 1

 

 

فَة              مَل عَب                                                       غُر 

 

 

فَى                              تَش   مُعَلِّم                                            مُس 

 . رتِّّب الكلمات التالية حسب عدد مقاطعها من الأقل إلى الأكثر بالتصفيق: 2

يقَة                  فَة                   -حَدِّ نِّهايَة                   -عَصافِّير                  -غُر 

فَى           - تَش   مُس 

ع هذه الكلمات إلى مقاطع بالتصفيق:3  . قطِّ

كَة  خُب ز                                                                         بِّر 

 

 

 

  مُن تَزَه                                                                        مَطَر
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ل                                             ف    طِّ

 

 . ما الكلمة الشاذة من حيث عدد المقاطع؟ صفِّق للإجابة: 4

حَة       وَرَقَة                                                                       لَو 

 

 

تاذ     فَرَس                                                                       أُس 

 

 

راء                                               صَح 

 

 وحدد عدد المقاطع في كل كلمة بالتصفيق: . استمع 5

تاذ   مَطَر                                                                        أُس 

 

   

حَة   كَة                                                                        لَو   بِّر 
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 مُن تَزَه                                               

 

 . أيلا الكلمات التالية تتكون من أربعة مقاطع؟ صفِّق للإجابة الصحيحة: 6

يّ   مِّشِّ  مُتَحَرِّك                                                                    مَش 

 

 

 سَلعة                                                                           مِّر آة 

 

 رُمّان                                          
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 (: 5ورقة عمل رقم )  

 

رَسَة"؟ .1  كم عدد المقاطع في كلمة "مَد 

 مقطع واحد ‌(أ

 مقطعان  ‌(ب 

 ثلاثة مقاطع ‌(ت 

 أربعة مقاطع ‌(ث 

 

 صفِّق لتقسيم كلمة "مُن تَزَه" إلى مقاطع. .2

  زَه  -تَ   -مُن  ‌(أ

  تَزَه  -مُن ‌(ب 

 تَزَه   –مُن  ‌(ت 

 زَه  -تَ   -مُن ‌(ث 

 

 كم عدد المقاطع في كلمة "عَصافِّير"؟  .3

 مقطعان ‌(أ

 ثلاثة مقاطع ‌(ب 

 أربعة مقاطع ‌(ت 

 خمسة مقاطع ‌(ث 
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فَى" إلى مقاطع.  .4 تَش   صفِّق لتجزئة كلمة "مُس 

 فَى  –تَش    -مُس ‌(أ

 فَى  –تَش    -مُس  ‌(ب 

فَى  –مُس ‌(ت   تَش 

فَى  –مُس  ‌(ث   تَش 

 

يّ"؟كم عدد المقاطع في كلمة  .5 يدِّ  "حَدِّ

  ثلاثة مقاطع‌(أ

 أربعة مقاطع ‌(ب 

 خمسة مقاطع  ‌(ت 

 ستة مقاطع  ‌(ث 

 

 رتِّّب الكلمات التالية حسب عدد مقاطعها من الأقل إلى الأكثر:  .6

تقُال  -مُعَلِّمَة   -قَلَم ‌(أ يقَة  -بُر   حَدِّ

تقُال   -قَلَم ‌(ب  يقَة   -بُر   مُعَلِّمَة -حَدِّ

تُقال  ‌(ت  يقَة    -مُعَلِّمَة  -قَلَم   -بُر   حَدِّ

تقُال   -قَلَم ‌(ث  يقَة  -مُعَلِّمَة  -بُر   حَدِّ

يقَة  ‌(ج تُقال    -مُعَلِّمَة  -حَدِّ  قَلَم – بُر 
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 أيلا الكلمات التالية لها ثلاثة مقاطع؟  .7

  كِّتاب ‌(أ

 طائِّرَة ‌(ب 

م ‌(ت   شاطِّ

 خُب ز ‌(ث 

 

هُورِّيّ"؟  .8  ما عدد المقاطع في كلمة "جُم 

 ثلاثة مقاطع ‌(أ

 أربعة مقاطع  ‌(ب 

 خمسة مقاطع ‌(ت 

 ستة مقاطع ‌(ث 

 

 التالية تختلف عن الباقي من حيث عدد المقاطع؟ أيلا الكلمات  .9

 سَيّارَة ‌(أ

 حَيَوان ‌(ب 

 بَي ت ‌(ت 

نَة ‌(ث   شاحِّ
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 أيلا الكلمات التالية تتكون من مقطعين؟  .10

 طالِّب ‌(أ

 جامِّعَة ‌(ب 

 مُعَلِّم‌(ت 

 حَقِّيبَة ‌(ث 
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دمج المقاطع لتكوين كلمات: يتم إعطاء الطئب مقاطع كتابية مبعثرة وقراءتها للطالب 

 ترتيبها من خئل دمجها حسب الترتيب الصحيحوعليه إعادة 

 (:1ورقم عمل رقم )  

 رحلة في عالم المقاطع  العنوان: -

 دمج المقاطع لتكوين كلمات  الهدف: -

  الأسئلة:

  اختر من متعدد: .1

 أيهما ليس مقطعًا من كلمة "مدرسة": 

 )أ( در )ب( سة )ج( مدر )د( م

 

 صح أم خطأ:  .2

  المقاطع التالية: )كتاب، ت، ب، ك، ات(يمكن تكوين كلمة "كتاب" من 

 

 رتب المقاطع التالية لتكوين كلمة:  .3

 )ط، ر، ق، س( 

 _____________ 

 اكتب كلمة جديدة من خئل دمج المقطعين التاليين: .4
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  )ش، مس(

  _____________ 

 أكمل الجملة التالية: .5

 أحب أن أقرأ .... )كتاب( 
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 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 لعبة تكوين الكلمات  العنوان: -

 دمج المقاطع لتكوين كلمات  الهدف: -

 الأسئلة:

 كلمات جديدة من خئل دمج المقاطع التالية: 5اكتب  .1

 )م، ح، ر، س، ت، ب، ن، ل، ة(

-  _____________ 

-  _____________ 

-  _____________ 

-  _____________ 

-  _____________ 

 

 اربط كل مقطع بالكلمة التي ينتمي إليها:  .2

 )مدرسة، شجرة، كتاب، قلم، ماء(     

 ماء )ب( ش )ج( كت )د( مدر ) ( ر‌( أ)
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 كلمات من الكلمات التي قمت بتكوينها في السؤال الأول.  3اكتب جملة قصيرة باستخدام  .3

 . ______________________________________________ 

 ستكون الكلمة الجديدة؟ماذا لو تم دمج جميع المقاطع في السؤال الأول معًا؟ ماذا  .4

 _______________________________________________________

 . ___ 

 ارسم صورة توضح لعبة تكوين الكلمات.  .5
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 مغامرة في عالم الكلمات  العنوان: -

 دمج المقاطع لتكوين كلمات  الهدف: -

 الأسئلة:

  اقرأ الجملة التالية: .1

 أذهب إلى .... أحب أن 

 كلمات مختلفة تكمل هذه الجملة من خئل دمج المقاطع التالية:  3اكتب 

  )م، ح، ر، س، ت، ب، ن، ل، ة، ي(

-  __________________ 

-  __________________ 

-  __________________ 

 

 اختر من متعدد الكلمة التي لا تناسب الجملة:  .2

 )أ( المدرسة )ب( الحديقة )ج( البيت )د( السوبر ماركت 
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 اكتب قصة قصيرة عن مغامرة لك في عالم الكلمات.  .3

 ____________________________________________________________

 ____________________________________________________________

 ____________________________________________________________

. ___________ 

 ماذا تعلمت من هذه اللعبة؟  .4

 ____________________________________________________________

 . ___________________________ 
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 رحلة إبداعية مع المقاطع  العنوان: -

 دمج المقاطع لتكوين كلمات جديدة  الهدف: -

 الأسئلة:

 كلمات جديدة من خئل دمج المقاطع التالية: 5اكتب  .1

  )م، ح، ر، س، ت، ب، ن، ل، ة، ي، ف(

-  .___________________ 

-  .___________________ 

-  .___________________ 

-  .___________________ 

-  .___________________ 

 اختر من متعدد الكلمة التي لا تناسب الجملة:  .2

 )أ( قرأت كتابًا .... )ب( لعبت كرة القدم .... )ج( شربت كوبًا .... )د( نمت في سرير .... 

 

 كلمات من الكلمات التي قمت بتكوينها في السؤال الأول.  4اكتب جملة قصيرة باستخدام  .3

._____________________________________________ 

 

 . اكتب قصة قصيرة عن رحلة إبداعية لك مع المقاطع.4
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 ____________________________________________________________

 ____________________________________________________________

 ._____________________________________ 

 

 

 . ماذا لو تم دمج جميع المقاطع في السؤال الأول معًا؟ ماذا ستكون الكلمة الجديدة؟5

._____________________________  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



164 
 

 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 مسابقة تكوين الكلمات  العنوان: -

 دمج المقاطع لتكوين كلمات  الهدف: -

 الأسئلة:

 اقرأ الجملة التالية:  .1

 أحب أن أكل .... 

 

 كلمات مختلفة تكمل هذه الجملة من خئل دمج المقاطع التالية:  3اكتب  .2

  )م، ح، ر، س، ت، ب، ن، ل، ة، ي(

- ._________________ 

- ._________________ 

- ._________________ 

 

  خئل دمج المقاطع التالية:كلمات جديدة من   4اكتب  .3

 )م، ح، ر، س، ت، ب، ن، ل، ة، ي، ف( 

- ._________________ 

- ._________________ 
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- ._________________ 

- ._________________ 

 

التعليمات: اقرأ المقاطع الصوتية لكل سؤال، ثم رتبها لتكوين كلمة صحيحة واكتبها في   .4

  المربع المخصص:

  -مَ   -. سَ 2                                                            ب  -عَ   -ل   -. مِّ  1
 ة  -كَ 

الكلمة: ________________                                          الكلمة:     
   ________________ 

 

  -در  -. مَ 4ب                                                              –سُو   -. حا 3
 ة  -سَ 

الكلمة: ________________                                         الكلمة:     
 ________________ 

 

  -ئِّ  -. طا 6ة                                                            –عَ   -مِّ    -. جا 5
 ة  -رَ 

الكلمة: ________________                                         الكلمة:     
 ________________ 
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  -ن   -. صُ 8ق                                                            –دُ  -ن    -. فُ 7
 ق  -دُو 

الكلمة: ________________                                        الكلمة:     
 ________________ 

 

لِّّ   -عَ   -. مُ 10ة                                                         –قَ   -دي  -. حَ 9
 م  -

الكلمة: ________________                                        الكلمة:     
 ________________ 

 

 ل  -قا   -تُ  -. بُر 11

 الكلمة: ________________      
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تحديد الصوت الأول أو الأخير في الكلمة: وهنا يتم إعطاء الطئب كلمات وعلى الطالب تحديد  

الكلمات  اول صوت في الكلمة او اخر صوت حسب طلب المعلمة وطبعا لا يوجد بطاقات لهذه 

 والتدريب يكون صوتي فقط 

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 رحلة في عالم الأصوات  العنوان: -

 تحديد الصوت الأول أو الأخير في الكلمة  الهدف: -

 شفهي النوع: -

 الأسئلة:

 ماذا تسمع في بداية الكلمات التالية؟  .1

 

 

  كتاب                                                       شجرة

 

 

 

 

  ماء                     بيت قلم                                     
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 ماذا تسمع في نهاية الكلمات التالية؟  .2

  

 شمس                                                      قمر

 

 

 

 

 

 نهر                                                         نجم 

 

 

 جبل                                

 

 

 

 كلمات تبدأ بحرف "م". 5اذكر  .3

  

 كلمات تنتهي بحرف "ة". 5اذكر  .4

 

 رف "ة"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ ماذا لو تم دمج حرف "م" مع ح .5
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 "ش".كلمات تبدأ بصوت   3اذكر  .6

 

 كلمات تنتهي بصوت "د".  3اذكر  .7

 

 ماذا لو تم دمج صوت "ش" مع صوت "د"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .8

 

 ماذا تعلمت من هذه اللعبة؟  .9

 

 ماذا لو تم دمج جميع الأصوات في السؤال الأول معًا؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .10
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 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 لعبة الأصوات  العنوان: -

 تحديد الصوت الأول أو الأخير في الكلمة  الهدف: -

 الأسئلة:

  اقرأ الجملة التالية: .1

 "أحب أن أقرأ كتابًا".

 

 ما هو الصوت الأول في كلمة "أحب"؟ .2

 ما هو الصوت الأخير في كلمة "كتاب"؟  .3

 

 كلمات تبدأ بحرف "أ". 3اذكر  .4

 كلمات تنتهي بحرف "ن". 3اذكر  .5

 

 تم دمج حرف "أ" مع حرف "ن"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ماذا لو  .6

 

 كلمات تبدأ بصوت "ك". 3اذكر  .7

 كلمات تنتهي بصوت "ت".  3اذكر  .8
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 ماذا لو تم دمج صوت "ك" مع صوت "ت"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .9

 ماذا تعلمت من هذه اللعبة؟  .10
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 مغامرة في عالم الأصوات  العنوان: -

 تحديد الصوت الأول أو الأخير في الكلمة  الهدف: -

 الأسئلة:

 ماذا تسمع في بداية الكلمات التالية؟  .1

 

  شمس                                                       قمر

 

 

 نجم                                                          نهر

 

 

 جبل                  

 ماذا تسمع في نهاية الكلمات التالية؟  .2

 شجرة                                                       كتاب 

 

 ماء                    بيت قلم                                       
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 كلمات تبدأ بحرف "ق". 5اذكر  .3

 "م".كلمات تنتهي بحرف  5اذكر  .4

 

 ماذا لو تم دمج حرف "ق" مع حرف "م"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .5

 

 كلمات تبدأ بصوت "ن". 3اذكر  .6

 كلمات تنتهي بصوت "ل".  3اذكر  .7

 

 ماذا لو تم دمج صوت "ن" مع صوت "ل"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .8

 ماذا تعلمت من هذه اللعبة؟  .9

 ماذا لو تم دمج جميع الأصوات في السؤال الأول معًا؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .10
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 رحلة إبداعية مع الأصوات  العنوان: -

 تحديد الصوت الأول أو الأخير في الكلمة  الهدف: -

 الأسئلة:

  اقرأ الجملة التالية: .1

  "أحب أن أذهب إلى الحديقة".

 ما هو الصوت الأول في كلمة "أذهب"؟ .2

 كلمة "الحديقة"؟ ما هو الصوت الأخير في  .3

 

 كلمات تبدأ بحرف "ح". 3اذكر  .4

 كلمات تنتهي بحرف "ة". 3اذكر  .5

 

 ماذا لو تم دمج حرف "ح" مع حرف "ة"؟ ماذا سيكون الصوت الجديد؟ .6

 

 كلمات تبدأ بصوت "د".  3اذكر  .7
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 السؤال الثاني:

 ما الصوت الأخير في كلمة "مُتَحَرِّك"؟  .1

يقَة"؟ ما الصوت الأول في كلمة  .2  "حَدِّ

يّ"؟  .3 مِّشِّ  ما الصوت الأخير في كلمة "مَش 

 ما الصوت الأول في كلمة "رُمّان"؟  .4

 ما الصوت الأخير في كلمة "هاتِّف"؟  .5
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 الأسئلة:

 ما الصوت الأول في كلمة "بَي ت"؟  .1

 

 

 ما الصوت الأخير في كلمة "قَلَم"؟  .2

 

 

 "شَم س"؟ ما الصوت الأول في كلمة  .3

 

 

 ما الصوت الأخير في كلمة "كُرَة"؟  .4

 

 

 

رَسَة"؟ .5  ما الصوت الأول في كلمة "مَد 

 

 

 ما الصوت الأخير في كلمة "طائِّرَة"؟  .6

 ما الصوت الأول في كلمة "جامِّعَة"؟  .7
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 ما الصوت الأخير في كلمة "مُعَلِّم"؟  .8

 

 استمع للكلمات واذكر الصوت الأخير:  .1

تُقال                                                    حَقِّيبَة                بُر 

 

 

تاح  ف   كِّتاب                                                                 مِّ

 

م                                         شاطِّ

 

 استمع للكلمات واذكر الصوت الأول: .2

د                                           سَيّارَة                       قِّر 

 

 

دَع ف  فَة                                                                ضِّ  غُر 

   دَف تَر                                            
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 الأول با "ق"؟ ما الكلمة التي يبدأ صوتها  .3

 بَي ت                                                                 قَلَم 

 

 

 شَم س                                                               كُرَة 

 أيلا الكلمات التالية ينتهي صوتها الأخير با "ر"؟  .4

 طائِّرَة                                                              جامِّعَة

 

 

 

 مُعَلِّم                                                                حَقِّيبَة 

 

 استمع واذكر الصوت الأول في كل كلمة: .5

 مَطَر
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تاذ   أُس 

 

 

كَة  بِّر 
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إعطاء الطالبة كلمة صوتيا ويطلب منها  إضافة أو حذف صوت لتكوين كلمة جديدة: وهنا يتم 

إضافة حرف للكلمة لتظهر كلمة جديدة او العكس الطلب منها بحذف اول صوت ليكون الناتج 

 كلمة جديدة وطبعا لا يوجد تمثيل كتابي للكلمات

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 

  إذا أضفنا صوت "س" إلى بداية كلمة "لاح"، ما الكلمة الجديدة؟ .1

._________________ 

 إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة "بَي ت"، ما الكلمة الجديدة؟  .2

._________________ 

3. :"  ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا أضفنا صوت "ر" إلى نهاية كلمة "قِّ

 

 إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "حَصان"، ما الكلمة الجديدة؟ .4

.________________ 

 أيلا الكلمات التالية تنتج إذا أضفنا صوت "م" إلى بداية كلمة "طار"؟  .5

 أ( مطار      ب( مَطار      ج( مِّطار      د( مُطار              

"، ما الكلمة الجديدة؟ .6  إذا أضفنا صوت "ن" إلى نهاية كلمة "لَو 
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ن        ب( لون        ج( لَون        د( لَون                  أ( لَو 

فَة":  .7  ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة "غُر 

فَة                                               فَة  -فَة  -ر   غُر 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



182 
 

 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 

  إذا أضفنا صوت "ق" إلى بداية كلمة "لَم"، ما الكلمة الجديدة؟ .1

.________________ 

 الكلمة الصحيحة إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة "شَم س": ضع دائرة حول  .2

 

"، ما الكلمة الجديدة؟ .3  إذا أضفنا صوت "ت" إلى نهاية كلمة "قِّر 

.________________ 

 إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "كُرَة"، ما الكلمة الجديدة؟ .4

.________________ 

تان"، ما الكلمة الجديدة؟إذا أضفنا صوت "ب" إلى بداية كلمة  .5  "س 

تان               تان     د( بِّس  تان     ج( بَس   أ( بستان     ب( بُس 

 أيلا الكلمات التالية تنتج إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "جامِّعَة"؟  .6

 أ( جامع     ب( جامعا     ج( جامعى     د( جامعة             

 ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا أضفنا صوت "د" إلى نهاية كلمة "فَرَ": .7
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د  -فَرَد                                           فَرَد   -فَر 
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 

 إذا أضفنا صوت "د" إلى بداية كلمة "رَس"، ما الكلمة الجديدة؟ .1

.________________ 

رَسَة"ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا حذفنا  .2  الصوت الأول من كلمة "مَد 

.________________ 

 إذا أضفنا صوت "ج" إلى نهاية كلمة "عَصا"، ما الكلمة الجديدة؟ .3

.________________ 

 إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "طائِّرَة"، ما الكلمة الجديدة؟ .4

.________________ 

 أيلا الكلمات التالية تنتج إذا أضفنا صوت "ن" إلى بداية كلمة "ه ر"؟  .5

ر     د( نهر               ر     ج( نُه  ر     ب( نِّه   أ( نَه 

يد"، ما الكلمة الجديدة؟ .6  إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة "عَمِّ

 أ( عميد     ب( ميد     ج( عمد     د( مد               

 "عَ": ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا أضفنا صوت "س" إلى نهاية كلمة  .7
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 عَسَ  -عَس     -عَس                                      
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 

 إذا أضفنا صوت "ف" إلى بداية كلمة "ن دُق"، ما الكلمة الجديدة؟ .1

 .___________________ 

 "صُن دُوق" ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة  .2

 

 إذا أضفنا صوت "ق" إلى نهاية كلمة "حَدِّي"، ما الكلمة الجديدة؟  .3

 .___________________ 

 إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "مُعَلِّم"، ما الكلمة الجديدة؟ .4

 .___________________ 

 أيلا الكلمات التالية تنتج إذا أضفنا صوت "ز" إلى بداية كلمة "ي ت"؟  .5

 أ( زيت      ب( زَي ت      ج( زِّي ت      د( زُي ت                

يذ"، ما الكلمة الجديدة؟ .6  إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة "تِّل مِّ

 أ( لميذ      ب( تلميذ      ج( يلمذ      د( يلميذ                

7. :"  ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا أضفنا صوت "ر" إلى نهاية كلمة "بَح 
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ر                                           رَ  -بَحَر  -بَح   بَح 
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 

تُقال"، ما الكلمة الجديدة؟ .1  إذا أضفنا صوت "ب" إلى بداية كلمة "ر 

 .____________________ 

م"  .2  ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا حذفنا الصوت الأول من كلمة "شاطِّ

 

 أضفنا صوت "ح" إلى نهاية كلمة "بَة"، ما الكلمة الجديدة؟إذا  .3

 .____________________ 

 إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "حَقِّيبَة"، ما الكلمة الجديدة؟ .4

 .____________________ 

 أيلا الكلمات التالية تنتج إذا أضفنا صوت "م" إلى بداية كلمة "عَلِّم"؟  .5

 أ( مُعَلِّم     ب( مُعَلعم     ج( مُعَلِّمَ     د( مُعَلِّما                

 إذا حذفنا الصوت الأخير من كلمة "جَبَل"، ما الكلمة الجديدة؟ .6

 أ( جبل      ب( جبا      ج( جبى      د( جب                

":ضع دائرة حول الكلمة الصحيحة إذا أضفنا صوت "ر" إلى نهاية  .7  كلمة "قَص 
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ر                                       رَ   -قَصَر  -قَص   قَص 
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تصنيف الكلمات حسب الصوت المشترك: يتم إعطاء كلمتان للطالبة وعليها التمييك صوتيا هل 

 هاتان الكلمتان تبدآن بنفس الصوت او لا.

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 تصنيف الكلمات حسب الصوت المشترك  الهدف: -

 الإجابة  السؤال الكلمات  

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ شمس                     قمر  1

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ كتاب                      قلم 2

  الصوت؟هل تبدأ الكلمتان بنفس  ماء                        بيت  3

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ شجرة                    حديقة  4

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ نهر                       جبل  5

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ سيارة                     قطار 6

  الكلمتان بنفس الصوت؟هل تبدأ  تفاحة                     موز 7
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  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ حمار                     حصان  8

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ طائرة                    عصفور  9

  هل تبدأ الكلمتان بنفس الصوت؟ سمكة                     دولفين  10

 الأسئلة:

  التاليتين: الكلمتين اقرأ .1

 قمر  -شمس                 

 الصوت؟  بنفس الكلمتان تبدأ هل .2

 الصوت. بنفس تبدأ أخرى  كلمات 3 اذكر .3

 

  التاليتين: الكلمتين اقرأ .4

 قلم  –كتاب      

 

 الصوت؟  بنفس الكلمتان تبدأ هل .5

 الصوت. بنفس تبدأ أخرى  كلمات 3 اذكر .6

 

 الألعاب: 

 الصوت": "تخمين لعبة .1

 المعلم بقول كلمة بصوت خافت. يقوم  •
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  يقوم الطلاب بتخمين الصوت الأول في الكلمة. •

 يقوم المعلم بقول "نعم" أو "لا". •

 

 الكلمات": "فرز لعبة .2

 يقوم المعلم بقول مجموعة من الكلمات. •

 يقوم الطلاب بتصنيف الكلمات حسب الصوت الأول.  •
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 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 التاليتان تبدآن بنفس الصوت؟ أجب بنعم أو لا. هل الكلمتان 

د .1   بَي ت                                               بَر 

 

 

  قَلَم                                                خاتَم  .2

 

 

 شَم س                                            سَمَكَة .3

 

  

د                              كِّتاب                .4  قِّر 

 

 

رَسَة                                          مُعَلِّم .5  مَد 
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 صنف الكلمات التالية إلى مجموعتين حسب الصوت الأول:

ل   -جامِّعَة  -تِّل مِّيذ  -)طائِّرَة   ف   تُفّاح(   -طِّ

 

 أيلا كلمتين من المجموعة التالية تبدآن بنفس الصوت؟ 

 هاتِّف(  -حَيَوان  - حاسُوب   -خُب ز  -)حَقِّيبَة 

 هل الكلمتان التاليتان تبدآن بنفس الصوت الأول؟ أجب بنعم أو لا.

 صُن دُوق                                                  سَمَكَة

 

 

 فُن دُق                                                     فَرَس  

 

 

تاذ   عَصافِّير                                                  أُس 
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فَة                                                      جامِّعَة   غُر 
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 

  ضع دائرة حول الكلمات التي تبدأ بنفس الصوت: -

تُقال   د  -تفُّاح   -بَي ت  -)بُر   بائِّع(  -بَر 

 

  أيلا مجموعة من الكلمات التالية تبدأ بنفس الصوت الأول؟ -

ر ‌(أ  بَي ت  –بائِّع    -بَح 

د  -قَلَم ‌(ب   خُب ز  –قِّر 

 سَمَكَة  –سَيّارَة   -شَم س ‌(ت 

رَسَة ‌(ث  تاح  -مُعَلِّم  -مَد   مِّف 

 

 صنف الكلمات التالية إلى مجموعتين حسب الصوت الأول المشترك:  -

ئ ب  -رَسّام  -راكِّب  -)رُمّان                 ذُبابَة(  -ذَهَب   -ذِّ

 

 هل الكلمتان التاليتان تبدآن بنفس الصوت؟ أجب بنعم أو لا.  -

يّ  .1 مِّشِّ  مِّر آة  –مَش 

حَة  .2  لَي ل  –لَو 

يّ  .3 سِّ د  –كُر   قَر 
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 ظَر ف  –ضَفَدَع  .4

لَب  .5  ثُمّ  -ثَع 
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 

 للكلمات وضعها في المجموعة الصحيحة حسب الصوت الأول:استمع  -

راء  -سَيّارَة   -سَمَكَة   -)صُن دُوق  ن دُوق( -صَح    صِّ

 المجموعة الأولى: ..................... 

 المجموعة الثانية: .....................   

 

 أيلا كلمتين من المجموعة التالية لا تبدآن بنفس الصوت الأول؟  -

  جَمَل(  -جُنَي نَة   -جُز ء  -جُزُر  -)جامِّعَة                   

 

 اقرأ الكلمات التالية واربطها بالصورة المناسبة حسب الصوت الأول: -

 سَمَكَة         قَلَم         بَي ت         شَم س         طائِّرَة                  

 

 املأ الفرا  بالكلمة المناسبة من المجموعة التي تبدأ بنفس الصوت الأول: 

تقُال، ........  -  بَي ت، بُر 
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 طائِّرَة، ........، تُفّاح  -

 

 

د، ........  -  قَلَم، قِّر 
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 

اكتب "نعم" أمام الكلمتين اللتين تبدآن بنفس الصوت الأول، و"لا" أمام الكلمتين اللتين لا تبدآن   .1

 بنفس الصوت:

د                             )........(       كِّتاب                                       قِّر 

 

تاح                           )........(      ف  رَسَة                                    مِّ  مَد 

 

 صُن دُوق                                   سَمَكَة                           )........(     

 

 جامِّعَة                                     جُزُر                            )........(     

 

 صل كل كلمة بالكلمة التي تبدأ بنفس صوتها الأول: .2

تُقال              مُعَلِّم   بُر 

 بَي ت                  باكِّر  

رَسَة               بائِّع   مَد 
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 ( أمام المجموعة التي تبدأ كل كلماتها بنفس الصوت:√ضع علامة ) .3

 حارِّس   –حَصان  –حَقِّيبَة   –)  ( حاسُوب     

فَة      ن       –غَزال   –غابَة  –)  ( غُر   غُص 

كَة      تُقال     –بائِّع  –بَي ت   –)  ( بِّر   بُر 

س  –دارِّس  –)  ( دارَة      ينار   –دَر   دِّ

 

 ارسم دائرة حول الكلمة الشاذة )التي لا تبدأ بنفس الصوت(:  .4

م   –سَيّارَة  –صُن دُوق   –شَم س       شاطِّ

د  –خاتَم   –قَلَم      ر –قِّر   قَص 

 سائِّح   –ساحِّل   –سُفُن  –سَمَكَة     
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التمييك بين أصوات متشابهة: وهنا يتم إعطاء الطالبة كلمات مختلفتان وعليها تمييك  

 ( Rhymes) السجع بينهما

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 

 أيها تسجع )تنتهي بنفس الصوت(؟استمع جيداً للكلمات التالية واذكر  .1

 بَي ت                                                               لَي ل -

 قَلَم                                                              عالَم  -

 شَم س                                                           أَم س -

 كِّتاب                                                           حِّساب  -

رَة - رَسَة                                                         حُم   مَد 

 

  ضع دائرة حول الكلمة التي لا تسجع مع الكلمات الأخرى في المجموعة: .2

ر ‌(أ ر   –قَمَر   –بَح   دار    – بِّئ ر  –نَه 

 شارَة   –ضارَة   –مارَة  –ثُمارَة    –غابَة ‌(ب 

رَة   –طائِّرَة  ‌(ت  دَة  –ناظِّ رَة   –باهِّرَة  – مُشاهِّ  قادِّ

 

 صنّف الكلمات التالية إلى مجموعتين حسب السجع )الصوت الأخير المشترك(: .3

تَب                  جَدُود                        كَة                    مَك  حاسُوب                      كَع 

 نُقُود 
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 استمع جيداً للكلمات التالية وارفع يدك عندما تسمع كلمتين متتاليتين لا تسجعان:  .4

م  ي   –شاطِّ  مالِّي   –ناجِّي  –عالِّي    –راعِّ
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 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 

 الكلمة الأولى:املأ الفراغات بالكلمات المناسبة لتسجع مع  .1

 حَقِّيبَة: ________, __________  -

 مُعَلِّم: _________, __________  -

 عَصافِّير: ________, _________  -

 

 هل الكلمتان التاليتان تسجعان )تنتهيان بنفس الصوت(؟ أجب بنعم أو لا:  .2

تُقال   -  رِّمال  –بُر 

 أُفُق  –مُتابَعَة فُن دُق  –جامِّعَة  -

يقَة   -  رَفِّيقَة   –حَدِّ

بَة   - بَة   –شُع   دُر 

  اقرأ الأبيات التالية وحدد الكلمات التي تسجع: .3

حَرِّ      رِّ السع  يا طيرَ القَمَرِّ ... لا تُغادِّ

رِّ والنعهَرِّ       قُل  لي أي نَ المَطَرِّ ... وأي نَ البَح 

 الكلمات التي تسجع: ________ ، ________ ، ________     

 أيلا كلمتين من المجموعة التالية لا تسجعان؟  .4
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ر هَم       بَيان(  –رِّمال  –وَطَن   –غَزال    –)دِّ

 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 تحتوي على كلمات تسجع جميعها: ( أمام المجموعة التي  √ضع علامة ) .1

يق   –قَرِّيب  –حَلِّيب  –)  ( مَل عَب       صَدِّ

تاح      ف  د  –كِّتاب  –)  ( مِّ  حِّساب  –قِّر 

م      ي   –)  ( شاطِّ  عالِّي    –مالِّي   –راعِّ

دَة  –طائِّرَة  –)  ( سَيّارَة      رَة     –مُشاهِّ  ناظِّ

 

 اربط كل كلمة بالكلمة التي تسجع معها:  .2

 

فَة                 مارَة             غُر 

بَة                 ضارَة         شُع 

بَة             رَة                 دُر   حُم 

 

 الصحيحة حسب السجع:. استمع للكلمات وضعها في المجموعة 3

  قَلَم( –بَي ت   –عالَم    –أَم س  –)لَي ل     



206 
 

 المجموعة الأولى: ........................................     

 المجموعة الثانية: .........................................     

 

 . حدد الكلمة الشاذة )التي لا تسجع مع الباقي( في كل مجموعة:4

 ثُمارَة    –غابَة   –مارَة   –ضارَة  ‌(أ

ر   –قَمَر   –بِّئ ر  ‌(ب   دار     –نَه 
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 

 اكتب كلمتين تسجعان مع كل كلمة من الكلمات التالية:  .1

  شَم س: ________ ، _________ -

 كُرَة: ________ ، __________  -

 صُن دُوق: ________ ، ________  -

 

 الكلمتين المتسجعتين في كل مجموعة: ارسم خطاً تحت  .2

 بِّئ ر    –نار   –جَمال   –مَطار  -

 مَكينَة   –سَفينَة  –أَمينَة  –مَدينَة   -

كايَة   –غابَة  - وايَة   –حِّ  ثُمارَة   –رِّ

 

 هل الكلمتان التاليتان تسجعان؟ أجب بنعم أو لا:  .3

 قَمَر  –بَدَر  -

جُوحَة  -  رَفِّيقَة   –أُر 

ئ ب  -  لَعِّب  –ذِّ

د  - د  –مُتَرَدِّّ  مُتَجَدِّّ

 

 أيلا الكلمات التالية لا تسجع مع الباقي؟ ضع دائرة حولها:  .4

م              ي   –شاطِّ  راحَة    –عالِّي  –مالِّي   –راعِّ
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 

 استمع جيداً للأبيات التالية وحدد الكلمات المتسجعة:    .1

لِّم  لِّل يَأ سِّ أَبَدًا     تَس   تَحَمعل تُ الجَو عَ والظعمَا ... وَلَم  أَس 

م سِّ ... وَيُلِّجُ القُلُوبَ فَرَحًا وَسُرُورًا     رِّقُ كَالشع   فَالَأمَلُ يُش 

 الكلمات المتسجعة: ............ ، ............. ، .............     

 

 اختر كلمتين تسجعان مع كل كلمة من الكلمات التالية:  .2

  فارِّس: ............ ، ........... -    

ب: ............ ، ...........  -      لاعِّ

 زاهِّر: ............ ، ...........  -    

 

 هل الكلمتان التاليتان تسجعان؟ أجب بنعم أو لا:    .3

 رامَة   –دَوّامَ  -

لَة  - يلَة    –نَخ   جَمِّ

نَب   –قِّطار  -  عِّ

ن  - ن   –غُص   خُص 
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 . ضع دائرة حول الكلمة الشاذة )التي لا تسجع( في كل مجموعة:4

يقَة   –جَنعة   -  سَيّارَة   –رَفِّيقَة  –حَدِّ

د  - د  –مُتَجَدِّّ م  –مُتَرَدِّّ ر     –مُنَظِّّ  مُبَشِّّ
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الطالبة كلمات نطق الكلمة ببطء وتحديد عدد المقاطع أو الأصوات: في هذا التمرين يتم إعطاء 

 وعليها تحديد عدد الأصوات او المقاطع التي تتكون منها الكلمات 

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 

 استمع للكلمات واذكر عدد الأصوات في كل كلمة: .1

 

 قَلَم                                        بَي ت                   

 

 

 شَم س                                

 

 كم عدد المقاطع في الكلمات التالية؟ أجب بالتصفيق: .2

 

 طائِّرَة                                                        جامِّعَة

 

 

 مُعَلِّم                                
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 ضع دائرة حول الرقم الذي يمثل عدد الأصوات في كل كلمة: .3

 6  – 5  - 4فُن دُق:                              -

 

 8 –  7  - 6صُن دُوق:  -

 

يقَة:                             -  7 –  6 -  5حَدِّ

 
 

 رتب الكلمات التالية حسب عدد المقاطع من الأقل إلى الأكثر:  .4

فَة              فَى  -غُر  تَش  م  -مُس  د  –شاطِّ  قِّر 
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 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 املأ الفراغات بعدد الأصوات في الكلمات التالية: .1

 بَاب:                -

                               .______ 

 

 سَيّارَة:   -

                                     ._______ 

 

تاح:   - ف   مِّ

                                ._______  
 

 

دَع:   - ف   ضِّ

                                    ._______ 

 

 ( أمامها:√مقاطع؟ ضع علامة ) 4أيّ من الكلمات التالية لها   .2

 )  ( حَيَوان    

 )  ( عَصافِّير     
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 )  ( جُزَي رَة    

 )  ( مُتَحَرِّك    

 

 استمع للكلمات التالية واذكر عدد المقاطع بالتصفيق:  .3

 رُمّان  -

 شَجَرَة  -

 مُدَرِّبَة -

 هاتِّف   -

 

قارن عدد الأصوات في الكلمات التالية بوضع علامة )=( إذا كان العدد متساويًا، أو )>( إذا   .4

 كان الرقم الأول أقل:

كَة ___ مَطَر       بِّر 

حَة      تاذ ___ لَو   أُس 

 مُن تَزَه ___ مُتَحَرِّك    
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 اكتب الرقم الذي يمثل عدد المقاطع أمام كل كلمة:  .1

 ___ حَيَوانات     

 ___ مُن تَجات     

اش       ___ عُشع

د       ___ مُتَرَدِّّ

 

 المقاطع:ضع دائرة حول الكلمة التي لها عدد مختلف من  .2

راوِّيّ            م  -صَح  يل   -مُتَر جِّ تَطِّ هُورِّيّ  -مُس   جُم 

 

 استمع للكلمات واذكر عدد الأصوات في كل كلمة بالتصفيق:  .3

د -  مُتَرَدِّّ

بَل  - تَق   مُس 

 مُن حَنَى  -

 مُتَسَلِّق  -
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 ( أمامها:√ أصوات؟ ضع علامة ) 6أيّ من الكلمات التالية لها   .4

 )  ( مُصَنِّّع     

 )  ( مُصَوِّر    

نَة       )  ( شاحِّ

يقَة      )  ( حَدِّ
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 

 اربط الكلمة بعدد مقاطعها الصحيح: .1

رَسَة                ثلاث مقاطع                                       مَد 

 

م                أربع مقاطع                                        شاطِّ

 

فَى                 مقطعان                                      تَش   مُس 

 

 بَاب                 ثلاث مقاطع                                       

 

 اكتب عدد الأصوات أمام كل كلمة: .2

د                                                   ___ خُب ز    ___ قَر 

 

 

راء                                              ___ جُزَي رَة   ___ صَح 
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 رتب الكلمات حسب عدد المقاطع من الأكثر إلى الأقل:  .3

راوِّيّ  -مُتَسَلِّق             م   -صَح  كَة  -شاطِّ  بِّر 

 

 هل الكلمتان التاليتان لهما نفس عدد الأصوات؟ أجب بنعم أو لا:  .4

 

م  - هُورِّيّ / مُنَظِّّ  جُم 

 حَيَوانات / مُن تَجات  -
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 المقاطع المناسب للكلمات التالية: املأ الفراغات بعدد  .1

يّ: ___ مقاطع                                                              مِّر آة: ___   مِّشِّ مَش 

 مقاطع 

يّ: ___ مقاطع                                                                 سَلعة: ___   سِّ كُر 

 مقاطع 

 

 ( أمام الجملة الصحيحة وعلامة )×( أمام الجملة الخاطئة: √ضع علامة ) .2

 مقاطع.  4)  ( كلمة "مُصَوِّر" لها     

اش" لها        مقاطع.  3)  ( كلمة "عُشع

يّ" لها       يدِّ  أصوات. 5)  ( كلمة "حَدِّ

 

 مقاطع من المجموعة التالية:  5اكتب الكلمة التي لها  .3

يل      تَطِّ هُورِّيّ    -)مُس  د  - جُم  م(  -مُتَرَدِّّ  مُنَظِّّ

 الكلمة: ___________     
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 استمع للكلمات التالية واذكر عدد المقاطع في كل كلمة بالتصفيق:  .4

بَل  - تَق   مُس 

 مُفَكِّر -

يدِّيّ  -  حَدِّ

 سَلاحِّف -
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لعبة تركيب الكلمة من الأحرف المتناثرة: يتم إعطاء الطالب صورة بدون كلمة كتابيا 

إعطائه أحرف متفرقة وعليه تكوين كلمة الصورة من الاحرف ولفظها لهذه الصورة ويتم 

 بتسلسل 

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 ركب الكلمة من الاحرف المتناثرة يا عكيكي الطالب: 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ل، و، د 

 ة، ل، ط، ا، و 

 ر، س، ك، ي
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 ب، ك، ت، ا

 ت، ب، ت
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 (: 2رقم )ورقة عمل   

 اكتب الكلمات بالصورة الصحيحة  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    

   

     

ة         -م       -ك        -س    س     -        ك      -    ر   

ة  ر           ا            ت                   س  
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ة             ي            ن          س         ف  
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  (: 3ورقة عمل رقم ) 

 هيا يا بطل الأبطال قم بتركيب الكلمة من الاحرف المتناثرة.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ف، ر، ا 

 ط، ا، ي، ر، ة 

 ة، ت، ف، ا، ح  ا، ب، ب

 م، ج، ل ذ، ب، ئ  ي، ب، ت

 ر، خ، و، ف  ر، ا، ح، م
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 (: 4عمل رقم )ورقة  

 أكمل حسب المثال: 

 تجميعها   تحليلها الى حروف  الكلمة

 عصفور  ع ص ف و ر  عصفور 

  ك ت ا ب 

 بيت   

   حقيبة 

  ق ل م  

 سجادة  

   هاتف 

  ن ا ف ذ ة 

 ممحاة   

   صف

  س م ا ء 

   شمس

 قمر  

  ط ا ل ب  

   حذاء

  ش ج ر ة 
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 منزل  
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 

 

 

  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ب ‌  هَيَّا‌نرَُك ِّ
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تهجئة الكلمات: يتم إعطاء الطالبة كلمات مع معنى او بدون معنى ويتم الطلب منها 

 تهجئة الكلمات حسب الحركات

 (: 1ورقة عمل رقم ) 

 لنقوم معاً بتهجئة الكلمات ومئئمتها حسب الصورة المناسبة لها. 
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 (: 2ورقة عمل رقم ) 

 لنقم معاً بتهجئة الكلمات بالشكل الصحيح التام. 

 

 قِّط  )قِّ ط (                             .1

 

  حَصَانٌ )حَ صَا نٌ(                            .2

 

فْتَاحٌ )مِّ فْ تَا حٌ(                           .3   مِّ

 

 سَيَّارَةٌ )سَ يَّا رَ ةٌ(                          .4

 

 بَيْتٌ )بَ يْ تٌ(                          .5

 

 كُرَةٌ )كُ رَ ةٌ(                         .6

 



230 
 

 شَجَرَةٌ )شَ جَ رَ ةٌ(                         .7

 

 قَلَمٌ )قَ لَ مٌ(                        .8

 

تَابٌ )كِّ تَا بٌ(                      .9  كِّ

 

 طَائِّرَةٌ )طَا ئِّ رَ ةٌ(                     .10
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 اقرأ الكلمات التالية بطئقة: 

 

 

 

 



232 
 

 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 أخرى. قم بتهجئة الكلمات التالية وأعد كتابتها مرة 
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 (: 5ورقة عمل رقم ) 

 قم بتهجئة الكلمات بالشكل الصحيح التام وبطئقة 
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كتابة الكلمات مع إضافة صوت في البداية أو النهاية: يتم إعطاء الطالبة كلمة صوتيا ويتم  

 الطلب منها بإضافة حرف في البداية او النهاية مع كتابتها بعد الاضافة 

 (: 1رقم )ورقة عمل   

التعليمات: النطق بكلمة، ثم الطلب بإضافة حرف في بداية الكلمة أو نهايتها، ثم كتابة  

 الكلمة الجديدة بعد الإضافة.

 

 الكلمة: "بيت"  .1

 أضف حرف "س" في بداية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 

 

 الكلمة: "قلم" .2

 أضف حرف "أ" في نهاية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 

 

 الكلمة: "شمس"  .3

 أضف حرف "ن" في نهاية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.

    ........................... 
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 الكلمة: "كتاب" .4

 أضف حرف "م" في بداية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 

 

 الكلمة: "سيارة"  .5

 أضف حرف "ق" في بداية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 

 

 الكلمة: "طاولة" .6

 أضف حرف "خ" في نهاية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 

 

 الكلمة: "دفتر"  .7

 أضف حرف "ك" في بداية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 
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 الكلمة: "حقيبة"  .8

 أضف حرف "ن" في نهاية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ........................... 

 

 

 الكلمة: "جرس" .9

 أضف حرف "ل" في بداية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.   

    ...........................  

 

 الكلمة: "باب" .10

 أضف حرف "ة" في نهاية الكلمة، ثم اكتب الكلمة الجديدة.    

 ........................... 
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 (: 2ورقة عمل ) 

 جدول إضافة حرف إلى الكلمة: 

 الكلمة الجديدة الحرف المضاف الكلمة

  م  شمس

  ت  كتاب 

    قط

  ة منزل

  ة شجرة 

  ا بحر 

  ة بيت 

  ة برد 
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  ة تفاحة 

  ة بعد 

  ة تفكير 

  ة تسعة 

  ة تحت 

  ة بسملة 

  ة توراة 
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 (: 3ورقة عمل رقم ) 

 أكمل الجدول حسب النمط: 

 

 نوع التغيير  الكلمة الجديدة الحرف المضاف الكلمة

 إضافة حرف في البداية  مس ش شمس

  تكتب  ت  كتاب 

 قط
   

إضافة حرف في 

 النهاية 

  منزلة ة منزل

 بدون تغيير   ة شجرة 

  بحر  ا بحر 
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  ة بيت 
إضافة حرف في 

 النهاية 

  بردة ة برد 

 بدون تغيير   ة بسملة 

  بعدة ة بعد 

 بدون تغيير   ة تفاحة 

  توراة  ة توراة 

  ة تحت 
إضافة حرف في 

 النهاية 

  تفكير  ة تفكير 

 بدون تغيير   ة تسعة 
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 مئحظات: ❖

 رغبة المعلم أو الطالب. يمكن إضافة أي حرف إلى الكلمة، حسب  •

 يمكن تغيير ترتيب الحروف في الكلمة الجديدة.  •

 يمكن استخدام هذا الجدول لتعليم الطلاب القراءة والكتابة. •

 يمكن استخدام هذا الجدول لتعليم الطلاب مهارات التهجئة. •

 يمكن استخدام هذا الجدول كنشاط ترفيهي وتعليمي للأطفال. •

 

 إضافية:  أفكار ❖

 يمكن استخدام هذا الجدول لعمل مسابقة بين الطلاب. •

 يمكن استخدام هذا الجدول لعمل لعبة جماعية.  •

يمكن استخدام هذا الجدول لعمل نشاط فني، حيث يقوم الطالب برسم صورة الكلمة  •

 الجديدة.
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 (: 4ورقة عمل رقم ) 

 حدد موقع الحرف المضاف: 

 الكلمة الجديدة موقع الحرف المضاف الحرف المضاف الكلمة

 شمش  ش شمس

 شمسة  م  شمس

 شمسة  س شمس

 تكتب   ت  كتاب 

 تكتب   ب  كتاب 

 كتابك   ك كتاب 

 هطة     قط



243 
 

 قطة  ق قط

 منزلة  ة منزل

 نزل  ن  منزل

 شجرة   ة شجرة 

 شجرة   ش شجرة 

 أبحر   ا بحر 

 أبحر   ب  بحر 

 بيتة   ة بيت 

 بيت   ب  بيت 
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 بردة  ة برد 

 برد   ب  برد 

 بسملة   ة بسملة 

 بسملة   ب  بسملة 

 بعدة  ة بعد 

 بعد   ب  بعد 

 تفاحة   ة تفاحة 

 تفاحة   ت  تفاحة 

 توراة   ة توراة 
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 توراة   ت  توراة 

 تحتة   ة تحت 

 تحت   ت  تحت 

 تفكير   ة تفكير 

 تفكير   ت  تفكير 

 تسعة   ة تسعة 

 تسعة   ت  تسعة 

 

 مئحظات: ❖

 الكلمة، حسب رغبة المعلم أو الطالب. يمكن إضافة أي حرف إلى  •

 يمكن تغيير ترتيب الحروف في الكلمة الجديدة.  •
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 يمكن استخدام هذا الجدول لتعليم الطلاب القراءة والكتابة. •

 يمكن استخدام هذا الجدول لتعليم الطلاب مهارات التهجئة. •

 يمكن استخدام هذا الجدول كنشاط ترفيهي وتعليمي للأطفال. •
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  (:5ورقة عمل رقم ) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( ٢ملحق رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 أمامك صورة قفص 

 أضف حرف أ في بداية الكلمة

-------------------- اكتب الكلمة الجديدة   

كرة أمامك صورة   

الكلمة نهايةفي  يأضف حرف   

-------------------- اكتب الكلمة الجديدة   

قطة أمامك صورة   

وأمحي حرف ق  الكلمة بداية في ب أضف حرف   

-------------------- اكتب الكلمة الجديدة   

قلم أمامك صورة   

نهاية الكلمة ومن ثم أضف حرف أ في  في يأضف حرف 

 بداية الكلمة

-------------------- اكتب الكلمة الجديدة   
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 امتحان فهم المقروء للصف الرابع

 الرابعقطعة فهم المقروء للصف 

 

الاسم : __________                 الرابع : أ ،  ب ، ج                     التاريخ  
 _________: 

 

 حيلة العنكبوت 

 

أخذ رجل عصا وغرزها في بركة ماء بالقرب من حافتها ، ثم اخذ عنكبوتا ووضعهاعلى طرف  
 .العصا ووقف يلاحظ ما تأتي به العنكبوت من الحيلة للخروج من تلك الجزيره

نزلت العنكبوت من أعلى العصا ببطء حتى وصلت الى الماء , فرأت ان الطريق مسدود ، فجعلت  
تدورحول العصا أملا في أن تجد منفذا . ولما خاب سعيها عادت الىاعلى العصا ولبثت فترة قصيرة  

 من غير أن تتحرك ، تفكر في تدبير حيلة تخلصها من سجنها. 

أخيرا أخرجت من جوفها خيطا طويلا ، الصقت أحد طرفيه بأعلى العصا ، وأرسلت الثاني يطير  
في الهواء ، وهي ترقب ما يفعل الله به ، الى أن وقع على شجرة صغيرة على حافة البركة ولصق 

 . بها . فعبرت القنطرة التي صنعتها ، ووصلت الى البر سالمة مسرورة

من غير ان يجعل فيه ما   حيوانا ، مهما كان صغير، شاهد الرجل ذلك ، فأيقن ان لله لم يخلق 
 .يستطيع به أن يدبر أموره بنفسه

 

 ايمان صندوقة 

 

 

 



249 
 

 الأسئلة: 

 . أين غرز الرجل العصا؟ 1

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 . ماذا وضع الرجل على طرف العصا؟2

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 . لماذا وضع الرجل العنكبوت على طرف العصا؟ 3

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 . ماذا فعلت العنكبوت بعد أن رأت الطريق مسدود؟4

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 . ماذا أخرجت العنكبوت من جوفها ليساعدها؟ 5

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

. فى الفقرة الأولى جملة " وقف يلاحظ مل تأتي به العنكبوت من الحيلة للخروج من تلك الجزيرة"  6
 عن أي جزيرة يتحدث هنا؟ 

...............................................................................................  
 ...............................................................................................

 . هل استطاعت العنكبوت تدبر أمرها لوحدها بعد أن وقعت في المأزق؟7

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 
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 . من الذي ألهم العنكبوت بان تقوم بهذه الحيلة لإنقاذ نفسها؟ 8

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 . ماذا يمكن أن نستفيد من العنكبوت؟ 9

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 . أعط عنوانا آخر للقصة؟10

...............................................................................................  
 ............................................................................................... 

 

 ا ا ممتعً ًً عمل

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



251 
 

 
The Effectiveness of a Training Program Based on Phonological 

Awareness Skills in Developing Reading Comprehension among 

Fourth- Grade Students in Schools in East Jerusalem. 

Iman Mousa Nimer Sanduka  

Prof. Ibrahim El-Zraigat  

Dr. Mohammad Abu Shaerah  

Dr. Burhan Hamadneh 

 

Abstract 

The current study aimed to identify reading comprehension skills among fourth-grade 

students at Beit Hanina School in East Jerusalem. It also sought to develop a training 

program based on phonological awareness skills to enhance their reading 

comprehension and assess its effectiveness. The study included a sample of 55 students, 

divided into a control group of 27 students and an experimental group of 28 students. 

The training program was implemented with fourth-grade students during the second 

semester of the 2023/2024 academic year, from February 1 to June 30. 

The results showed statistically significant differences between the two groups, with the 

experimental group achieving a higher average score of 4.26, indicating the positive 

impact of the training program on improving students' reading comprehension. The 

findings also revealed statistically significant differences in favor of the experimental 

group in literal comprehension, with an average score of 2.44, compared to the control 

group's 1.50, reflecting the program’s positive effect on improving the ability to 

understand texts at a literal level. 

Furthermore, the study demonstrated that the phonological awareness-based training 

program contributed to developing students' inferential comprehension, as evidenced by 

their improved ability to derive implicit meanings. This highlights the program’s 

effectiveness in enhancing deep text comprehension. Additionally, the results confirmed 

that the training program positively influenced students' critical comprehension, 

emphasizing its importance in strengthening their ability to analyze, interpret, and infer 

meaning from texts. 

These findings reflect the significant impact of the phonological awareness-based 

training program in improving reading comprehension levels among fourth-grade 

students, underscoring the need to adopt such programs in the educational process to 

enhance reading and comprehension skills. 

Keywords: reading comprehension skills, phonological awareness, fourth grade, 

educational intervention. 



252 
 

 


