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 الإهداء

الدنيا لكنه ما زال إلى من كان وجوده في حياتي نورًا أضااااااااااااا  لي الطريا، ونلى من  ا  عن       
حاضارًا في قلبي وذاررتي، إلى رو  أبي الحبي،، الذي علمنا بحبه وحنانه أن الإرادة والصابر مفتا   
رل نجا  أبعث إليه في عالمه الآخر دعاً  لا ينقطع، وأسااأل أ أن يجعل مثواه الجنة ويجزيه عني  

 . خير الجزا

  ،العظيمة التي كانت ولا تزال النبض الدافئ لكل تفاصيل حياتي إلى أمي العزيزة، تلك الإنسانة       
إلى من تحملت وصاااابرت ودعت لي في الساااارا  والضاااارا ، أمي التي كانت ولا تزال الدعامة الأقوى  

 .في حياتي. أطال أ في عمرها وأررمها بالصحة والعافية، وأدامها لي سندًا لا ينض، 

 ،إلى زوجي الحبي،، رفيا دربي وشااااريك نجاحي، الذي كان لي الصااااديا والمعين في كل خطوة   
وجودك   ،إلى من احتمل معي عنا  الرحلة، وكان دومًا المحفز الذي دفعني للاستمرار ر م الصعا  

 .في حياتي جعل كل حلم يبدو ممكنًا، وكل نجا  يبدو أرثر إشراقًا

زهرة حياتي وكنز أيامي، الذين كانوا دافعًا شااااامس   عدن   إبرابيم وبشاااااار  إلى أولادي الأحبا ،      
أعدكم أن هذه الجهود ما هي إلا بداية لطريا أرساااااامه لكم ولأجلكم،   ،لي لتحقيا هذه الغاية العظيمة

                                                                 .فأنتم الأمل والمستقبل الذي أراه مشرقًا كلما نظرت إلى أعينكم

أرجو أن   ،إلى مجتمعي العزيز، الاذي كاان الحااضااااااااااااااناة التي تعلمات فيهاا معنى الانتماا  والعطاا    
يساااااااااااااااهم هاذا العمال في رد بعض الجميال لمجتمعي الاذي أفتخر باالانتماا  إلياه، وفي تقاديم ماا ينفع  

 ورحلة الدكتوراه شكراً من القل،.ي ، لكل من ساندني ودعمني في مسيرتالناس ويترك أثرًا طيبًا فيه

 

 فيفيان منير إسماعيل عثمان  الباحثة:
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 الشكر والتقدير

حمدا كثيرا، الذي أعانني ويساااااااار دربي في مساااااااايرتي ووفقني في إنجاز هذه الرسااااااااالة، الحمد لله     
في   وبعد أ عز وجل، لا يسااعني إلا أنأ أتقدم بجزيل الشااكر والعرفان إلى جميع الأساااتذة الأفاضاال

الااذين مهاادوا لنااا  طريا العلم والمعرفااة، وكااانوا لنااا داعمين، ولنااا رافعين    الجااامعااة العربيااة الأمريكيااة
  .نحو العلا

 الذي  ، الأساااتاذ الدكتور وائل الشااارمانعلى الرساااالة  يشاااكر والتقدير أرفعهما إلى  مشااارفوكل ال     
 وأرجولي،  المتواصال لساعة صادره، ودعمه والتقدير أشارف على هذه الدراساة وأدين له بجزيل الشاكر

  عضاااا أ  وأتقدم بجزيل الشاااكر إلى، فكل الشاااكر، أساااير في مسااايرتي التربوية والبحثية نحو خطاهأن 
إعداد فصاااااول  الدكتور وائل الشااااارمان  اللجنة الإشااااارافية التي تابعت بالتنساااااا مع مشااااارف الرساااااالة

محمود عبيد، والأستاذ الدكتور مصطفى    للأستاذ الدكتوروالتقدير   الرسالة خطوةً بخطوة، فكل الشكر
 قمش.

الذين   إلى لجنة المحكمين من أساااتذة كليات التربية في الجامعات الفلسااطينية  والشااكر موصااول     
تجاوبوا معي في تحكيم أداة الدراساااااااااااااة ونبدا  رأيهم من حيث مضااااااااااااامون الأداة ومناسااااااااااااابة مجالاتها  

 وفقراتها، وصيا تها اللغوية مع موضوع الدراسة.

الاساااااااتجابة  كل الشاااااااكر إلى معلمي ومعلمات مدارس القدس الشااااااارقية الثانوية لتجاوبهم معي في    
أتقدم بجزيل الشااااااااااااكر من اللجنة   أنولا يفوتني  ر  على أداة الدراسااااااااااااة الإلكترونية، فجزاهم أ كل خي

الممتحنة، كما أتقدم بالشاااكر لإدارة الجامعة العربية الأمريكية وأسااااتذتها، والشاااكر موصاااول لمنساااقين  
البرنامج وجاهزية الأدوات والبرامج، والشكر موصول إلى قسم العلوم التربوية، وأخص بالذكر أساتذة 

ولا أنساااى أن أرفع ،ساااانداً لي فكل الشاااكر لكم جميعاً برنامج التربية الخاصاااة، وكل من كان داعماً وم
فلكم مني جزيل الشاااكر   ،وأحبتيي في دراساااتي من أسااااتذتي، وأهلي،  رلمات الشاااكر لكل من سااااندن

 والعرفان

 منير إسماعيل عثمان  فيفيانالباحثة:  
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 ملخص  

واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة في المدارس الثانوية في  هدفت الدراسة التعرف إلى      
التعليم الخاص المعدل لعام ، وتكون  استراتيجية مقترحة  -( 2018  )شرقي القدس في ضو  قانون 

- ( معلماً ومعلمة حس، إحصائيات وزارة التربية والتعليم في القدس للعام)1200مجتمع الدراسة من ) 
( معلماً ومعلمة، وقامت الباحثة ببنا   342(، وتم اختيار عينة بالطريقة العشوائية البسيطة)  2024

من) يتكون  )50استبيان  على  موزعة  فقرة  الأول:  6(  المجال  وهي:  مجالات،  ذوي  حا  (  أسر 
تنفيذ برامج  ( فقرة، والمجال الثاني:  11، وعدد فقراته)الاحتياجات الخاصة في تقرير مصير أبنائهم

المدمجين للطلبة  الثالث:  8، وعدد فقراته) وأنشطة  المجتمع  ( فقرات، والمجال  العادلة في  المشاركة 
، وعدد  تلبية احتياجات الدمج في المدرسة( فقرات، والمجال الرابع:  7، وعدد فقراته)  للطلبة المدمجين

، وعدد توفير الخدمات الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجين( فقرة، والمجال الخامس:  12فقراته)  
، وعدد  تفعيل دور اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس الدمج( فقرات، والمجال السادس: 6فقراته)  
الحسابية،  6فقراته)  المتوسطات  واُستخدمت  لها،  والثبات  الصدق  دلالات  استخراج  وتم  فقرات،   )
ومعامل  والانحر  المعيارية،  )افات  ألفا  ثبات  Cronbach's Alphaكرونباخ  لفحص  الاستبانة،  ( 

تحليل التباين الأحادي  (، و Independent Samples t-testاختبار )ت( لمجموعتين مستقلتين )و 
(One-Way ANOVA،) و( دال  فرق  أقل  و LCDاختبار   ،)( بيرسون   Pearsonاختبار 



 

 ه 

Correlation  لاستخراج قيم معاملات ارتباط الفقرات بالمجالات الذي تنتمي إليه، وقيم معاملات )
 ارتباط الفقرات معا لدرجة الكلية للمقياس. 

واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي    أظهرت النتائج أن      
وأظهرت النتائج  جا ت بدرجة متوسطة،    (2018)القدس في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

(  بين متوسطات استجابات معلمي  α=0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة) 
المدارس الثانوية في شرقي القدس نحو واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة في ضو  قانون  

جميع المجالات والدرجة تعزى لمتغير النوع الاجتماعي في  (    2018  )التعليم الخاص المعدل لعام
(  تعزى  α=0.05وجود فروق عند مستوى الدلالة)   ولم تظهر  ،الكلية وجا ت الفروق لصالح الاناث 

الدمج، في حين   اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس  تفعيل دور  الطلبة في مجال  لمتغير عدد 
( تعزى لمتغير عدد الطلبة في المجالات) α= 0.05عند مستوى الدلالة) دالة إحصائياً ظهرت فروق  

،  طال،   450الأول والثاني والثالث والرابع والخامس( والدرجة الكلية وجا ت الفروق لصالح أرثر من  
في متغير سنوات الخبرة، وجا ت هذه  (  α= 0.05عند مستوى الدلالة)ووجود فروق دالة إحصائياً  

المدمجين  والدرجة الكلية وجا ت  في مجال توفير الخدمات الطبية والرعاية الصحية للطلبة  الفروق  
لصالح   وأرث10الفروق  تقديم  سنوات  أهمها  ومن  التوصيات،  من  بمجموعة  الدراسة  وأوصت  ر، 

( في مدارس القدس الشرقية 2018استراتيجية مقترحة لتحسين واقع الدمج في ضو  القانون المعدل)
 الثانوية.

 (، الدمج ، شرقي القدس، استراتيجية مقترحة. 2018الكلمات المفتاحية: القانون الخاص المعدل)
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 مقدمة الدراسة وخلفيتها النظرية : الفصل الأول 

 المقدمة 1.1

مع ما يشاااهده العصااار من تغيرات واساااعة محلياً وعالمياً على نطاق التربية والتعليم نتيجة للتطور     

ن على التربية والتعليم  في و أسااااالي، نقل المعرفة وطرق التربية والتعليم، فقد سااااعى القائمالهائل في 

البلاد باالأخاذ بهاذه الأساااااااااااااااليا، من أجال تجوياد التعليم، كحا لكال فرد في المجتمع، بماا فيهم  طلباة  

التربية الخاصاااة، فقد كفلت جميع الشااارائع والأديان الساااماوية والمواثيا الدولية مبدأ العدالة والمسااااواة 

يت بااااالتعليم ، وأن   نياااال الحقوق والالتزام  بين جميع الأفراد في حقهم  في  العاااادالااااة  م تطبيا مباااادأ 

بالواجبات من با  العدل والإنصااااااف، خاصاااااة عندما يتعلا الأمر بالف ة التي لم تحظى كغيرها من  

عااقاة  والاحتيااجاات  الأفراد  نظراً لقصااااااااااااااورهاا في تاأدياة بعض الوظاائن كون هاذه الف اة  من ذوي الإ

الخاصاااااااااااااة، والذين هم بأمس الحاجة للرعاية والاهتمام والعناية الخاصاااااااااااااة، ولن تتحقا هذه الرعاية  

بالواقع الملموس دون أن يكون هناك تخطيط مدروس وسااااااياسااااااات تربوية تتبنى نهج تعليم هذه الف ة  

 عليمهم.أسوة بأقرانها في المدارس  والمؤسسات الخاصة لرعايتهم وتربيتهم وت

( إلى أنااه مع تزايااد الانتقااادات لنظااام العزل، باادأت الاتجاااهااات في 2008وتشااااااااااااااير المهيري )     

التعليم الخاص تتحول من اتجاه عزل ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة إلى الاندماج مع الأفراد العاديين  

دمج  وهو تعليم قائم على "الربط بدلا من الفصاااااال" بين المجتمع العادي والاسااااااتثنائي، والسااااااعي إلى

ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة في جسااااااااااااام المجتمع، ودمجهم فيها كأعضاااااااااااااا  فاعلين وانتمائهم إليها 

رمواطنين فاااعلين، وهو مااا أراادتااه الاتفاااقيااات الاادوليااة في إعلان منظمااة الأمم المتحاادة لحقوق ذوي 

( أن الأشاااااخاص ذوي الاحتياجات الخاصاااااة ، بغض النظر عن  1975الاحتياجات الخاصاااااة عام )

تيااجااتهم وتنوعهم لاديهم القادرة والادوافع للتعلم والنمو والتكاامال في الحيااة الطبيعياة للمجتمع ، عادد اح
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حيث أردت هذه العهود مبدأ العدالة الاجتماعية وتكافؤ الفرص بين جميع أعضاااااااا  مجتمع، كما أن 

الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصاااااة يحا لهم الاساااااتمتاع بجميع الحقوق الأسااااااساااااية الممنوحة لأقرانهم  

طرهم  العاديين الذين هم في وقتهم ، بغض النظر عن مدى تنوع الإعاقات أو طبيعتهم أو درجة مخا

 ، وأحد أهم هذه الحقوق هو تلقي التعليم الذي يتناس، مع احتياجاتهم الفردية.

 الا يمكن تجااهلهماا، فهما  اً واجتمااعيا اً إنسااااااااااااااانيا اً ويعاد الاهتماام باذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة مطلبا  

رغيرهم أروا  بشاااااااارية من حقها أن تعيش وسااااااااط الجماعة وتحظى بالرعاية والاهتمام، وتحتاج لمن 

مع ظروفها وخصااااااااااااائصااااااااااااها     ميأخذ بيدها ومساااااااااااااعدتها  في التعلم وتنمية المهارات لديهم بما يتوا

النمائية، وتمكينها من الاندماج مع  يرهم من الأفراد، ولا شاااك أن من يتا  له من ذوي الاحتياجات  

الخاصاااااااة  من رعاية واهتمام مبكرين يسااااااامح لهم بالاندماج مع أقرانهم العاديين في المدارس العادية 

 يرهم من    والإدرارية أفضااااااااااااال من من خلال توفير أنشاااااااااااااطة مختلفة لهم تكون لهم قدرتهم المعرفية

 (. Chwen.et al,2007,3الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة الذين لم يلقوا نفس الرعاية) 

ويُعَدُّ دمج  ذوي الاحتياجات الخاصاااااة في المدارس العادية من الخطوات الإجرائية المتقدمة التي    

هو تقديم الخدمات  ها هدفاً رئيساااااااااً، ويُقصااااااااد بالدمج   دت برامج التأهيل والتربية الخاصااااااااة تنظر إلي

والرعاية والاهتمام لذوي الاحتياجات الخاصااة في بي ة  ير منعزلة عن الآخرين،  وهي بي ة الفصاال 

الدراساااااي العادي بالمدرساااااة العادية، أو في فصااااال دراساااااي خاص بالمدرساااااة العادية أو فيما يسااااامى  

ت، ومن الجدير بغرف المصاااااااااااادر التي تقدم خدماتها لذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة في بعض الأوقا

بالذكر أن الدمج له شاااااااروط وقواعد علمية وتربوية ينبغي توافرها قبل تنفيذه وتطبيقه، ونن كان هناك  

من يعارضه، فالدمج قضية تربوية وضرورة مطلوبة في التربية الخاصة، فقد يخشى معارضو الدمج 

اصاااة ساااوا  التربوية أو من التساااهيلات والخدمات والرعاية الخالاحتياجات الخاصاااة   من حرمان ذوي 
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النفساية أو الاجتماعية أو مسااعدات أخرىو ولذا حتى ينجح الدمج ، فمن الضاروري  تتبع المعيقات  

والوقوف على الاحتيااجاات  وهاذا يسااااااااااااااتادعي التخطيط المساااااااااااااابا  لبرامج الادمج  قبال التطبيا)عباد  

 (.2018الفتا ، 

( الادمج إلى ثلاثاة أنواع، فقاد يكون دمجااً جزئيااً، أو كااملا، أو 2012وقاد صاااااااااااااانفات الأحمري)    

مكانياً،  فأما الدمج الجزئي، فهو يسامح بدمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصاة في مادة دراساية  

فهو يتيح لطلباة   ،أو أرثر مع أقرانهم العاادين في الفصااااااااااااااول الادراسااااااااااااااياة العاادياة، وأماا الادمج الكاامال

الاحتياجات الخاصااااااة الاندماج مع أقرانهم العاديين في الفصااااااول الدراسااااااية بصااااااورة دائمة بعد تهي ة  

الظروف المكانية الملائمة لهم، في حين يعد الدمج المكاني عملية إشااااااااااااااراك للمدرسااااااااااااااة العادية مع 

ن قد تخضااع  صااة، ولكمدرسااة تربية خاصااة في البنا  المدرسااي فقط، ولكن لكل مدرسااة نظامها الخا

ن لإدارة مدرسااية واحدة  لتسااهيل تحويل الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصااة إلى المدرسااة االمدرساات

 العادية برفقة معلميهم لبضع من الوقت.

ويعرف الدمج بأنه تمكين أو إتاحة الفرصاااة للأشاااخاص من ذوي الاحتياجات الخاصاااة لارتساااا      

القدرة على المسااااهمة في المجتمع من خلال الأنشاااطة الإنتاجية ومن خلال الدعم العاطفي للأسااارة، 

لجميع  وهذا المعنى يشاامل الاندماج في التعليم والاندماج في المجتمع أيضااا، فهي اسااتراتيجية تمنح ا

 (.2009القدرة على العطا  للمجتمع وتعمل كمحفز للتغيير)شاش،

ويعرف أيضااً بأنه دمج الأنشاطة الاجتماعية والتربوية للأفراد ذوي الاحتياجات الخاصاة، التي       

وبشاااكل عام، تمثل   يمكن تعلمها في إطار البرامج التعليمية المنتظمة لزملائهم ذوي القدرات العادية،

عملياااة الااادمج دمج جميع المااادارس بغض النظر عن الاااذكاااا ، أو الإعااااقاااة، أو التعليم العاااام، أو 
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المسااتوى الاقتصااادي أو الاجتماعي أو الخلفية الثقافية للطال،، ويج، أن تعمل المدرسااة على دعم  

 (. 2019الاحتياجات الخاصة لكل طال،)مراد،

 وقد ظهرت نظريات تربوية واجتماعية فساااااارت الدمج المدرسااااااي، ومنها نظرية فيجوتسااااااكي 

Vygotsky's theory   حياااث كاااان لهاااذه النظرياااة تاااأثيرهاااا الملحو  على التطبيقااات  1962عاااام ،

بنااً  اجتمااعيااً يشاااااااااااااامال أفراداً  التربوياة لتعليم الأطفاال ذوي الإعااقاة والعااديين في القساااااااااااااام الاذي يعاد  

مختلفتين بشااخصااياتهم وقدراتهم في التواصاال، فأعاقت الطفل ليساات عامل جذ  أو نفور، ولا ترتبط  

بقبوله في المدرسااة العادية، أو درجة خطورة إعاقته، ولكن بقدرته على الاتصااال والتواصاال، وبسااب،  

ارس العادية ممكنا مع أقرانهم العاديينو  ذلك أصبح تعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في المد 

ومن ثم لا يمكن عزلهم في مؤساااااساااااات خاصاااااة، ويتوج، أن يأخذ المعلم بعين الاعتبار شاااااخصاااااية  

الطفل، وعدم الاسااااااااااااتغنا  عن الجانبين الاجتماعي والعلاقات العامة، إضااااااااااااافة إلى توظي  الطرق 

دي والخاص، فالدمج يسااااااااااااعد الطفل على  التربوية والتعليمة المختلفة والملائمة وفا المشاااااااااااروع الفر 

إبراز دوره، ويحقا نموه نفسايا واجتماعياً وساط أقرانه العاديين بأساالي، تعليمية خاصاة وملائمة، مما 

جوان،   يجعله يشاااعر بأنه لا يختلن عن أقرانه، ومن ثم يتقبله أقرانه العاديون، ويشااااركونه في جميع

 .(2018، الحياة الاجتماعية) كامل

وظهرت النظرياة الاجتمااعياة فيماا بعاد، وذلاك لإظهاار العادياد من ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة      

اساااااااااااتيائهم من النموذج الفرديو لأنه لا يعطي تفساااااااااااير مقنع لاساااااااااااتبعادهم من الاندماج في الحياة  

الاجتمااعياة، ولكن هنااك العادياد من الخبرات التي أظهرت أن المشااااااااااااااكلات الحيااتياة والتوافقياة لاذوي 

تياجات الخاصاااة لا ترجع إلى الإصاااابة في حد ذاتها، وننما تعود إلى نظرة المجتمع إليهم، وفي الاح

حال تم إشااااااراك ودمج ذوي الاحتياجات الخاصااااااة في الحياة الاجتماعية مع أقرانهم العاديين يتوج،  
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إعاادة تنظيم المجتمع من حياث البناا  والوظاائن، ومواجهاة العقباات والحواجز التي تحول دون ذلاك 

مثل التحيز والميل إلى التنميط والوصااااام ضاااااد ذوي الاحتياجات الخاصاااااة، وعدم مرونة الممارساااااات 

والإجرا ات المؤساااسااااتية، وتعذر وجود المؤساااساااات ووساااائل المواصااالات المناسااابة، ويعتقد مورتون  

وهو عالم أمريكي في علم النفس الساااالوكي أن المعوقين يواجهون اضااااطهاد  (Morton Hunt)نت ه

 Discrimination ونسااااااااااااااا ة معااملاة من قبال الآخرين، وتتضااااااااااااااح تجلياات ذلاك في ظااهرة التمييز

من تحليلااه لهااذه  Hunt والاسااااااااااااااتبعاااد من فعاااليااات الحياااة الاجتماااعيااة الطبيعيااة، وخلص " هناات 

أريد على وجود علاقة مباشااااااارة بين الاتجاهات الاجتماعية والثقافية والاقتصاااااااادية  الأوضااااااااع إلى الت

نحو الإعاقة والمعوقين، والتداعيات النفسااية والساالوكية لةعاقة باسااتخدام مصااطلحات القيود والحدود 

على المعاقين من قبل المؤسااااااسااااااة، وقد اسااااااتخدم المعوقون في  Imposed ، والعقبات التي تفرض 

بداية السبعينيات من القرن العشرين خبراتهم الشخصية مااااع الإعاااااقااة وعن حياااااتهم فااااي المااااؤسسااااات 

)مؤسسات الرعاية والإيوا  والتربية القائمة على العزل ( ليظهروا أن إصابتهم أو نواحي العجز لديهم  

لنفساية والسالوكية المشاكلات العديدة التي يواجهونها في حياتهم، أو في التداعيات ا ليسات الساب، في

المصااااااحبة لةعاقة، وأن الساااااب، الأسااااااساااااي في هذا العجز، وهذه المشاااااكلات إنما يعزى إلى فشااااال  

المجتمع في التساااااااامح والتقبل للاختلافات والفروق بين المعوقين من المشااااااااركة العادية في فعاليات 

التفكير حول ومناقشااااااة  وأنشااااااطة خبرات الحياة الاجتماعية اليومية، وقد أطلا على هذه الطريقة في

وتحليل الإعاقة بالنموذج الاجتماعي للعجز أو الإعاقة، إذ يفسااااااااااار فيه العجز أو التعويا بوصااااااااااافه  

نتاج أي ساااااااالوك أو عقبات تمنع أو تحول دون قيام المعوقين من الاشااااااااتراك في فعاليات الحياة في 

ير الإصااااااااااااااااااباااات والفروق  المجتمع، ولا يفهم من ذلاااك أن النموذج الاجتمااااعي يغفااال أو ينكر تاااأث

الفساااااااااااايولوجية ولكنه يعالج هذا التأثير دون التقيد أو الالتزام بالأحكام ذات الطبع التقويمي لذا، فمن 

المتصااااااااااااااور أن اسااااااااااااااتخاادام النموذج الاجتماااعي يؤدي إلى التمكين الاجتماااعي لااذوي الاحتياااجااات  
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الخااصااااااااااااااة، حياث يؤكاد هاذا النموذج على أن العجز هو نتيجاة عادم رمباة المجتمع في التعاامال مع 

ذوي الاحتياجات الخاصااااة، وعدم التسااااليم بالفروق والاختلافات في الإمكانيات والخصااااائص العقلية  

 (.2017)أبو مصيفير،والبدنية بينهم وبين أقرانهم العاديين

في بريطاانياا، والتي عُرفات Teor Johnson ظهرت نظرياة تيور جونسااااااااااااااون    1994وفي عاام     

، حياث ترى هاذه النظرياة أناه من الضااااااااااااااروري وجود إدارة تعليمياة مركزياة خااصااااااااااااااة   باالتعليم الجاامع

وتتفرع إلى ثلاثة إدارات وهي إدارة التربية البصاااااااارية، وندارة التربية   ،إدارة التربية الخاصااااااااةتساااااااامى"  

الساااااااامعية، وندارة التربية الفكرية، وكل إدارة منهم تختص بنوع محدد من المدارس، ولكن هناك فجوة 

واساااعة بين القانون والساااياساااة الرسااامية المعلنة من وزارة التربية والتعليم، فالخطة الاساااتراتيجية للدمج 

بمعزل عن القانون، وبالتالي فهو وضااع عبثي بالنساابة لجميع المجتمعات التي تنادي بالتحديث،    يتم

فخطااة الاادمج يجاا، أن تتم بوجود إدارات فنيااة تعماال بااالتصااااااااااااااني  والعزل، والتعليم الجااامع ياادعو  

وبين أقرانهم، وبالتالي فللمعاق لالتحاق جميع الأطفال بالعملية التعليمية الرساااامية دون التفريا بينهم  

وفي نفس المدرساة والغرف الصافية بما يتلا م مع   ،الحا في التعلم أساوة بغيره من الأطفال العاديين

الإدارياة والماادياة والثقاافياة التي تحول دون مماارساااااااااااااااة المعااق لحقاه في   اختلافااتهم، ونزالاة الحواجز

التعليم، وبالتالي يتطل، ذلك توفير الكوادر المؤهلة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصاااة ضااامن ساااياساااة  

الادمج، وتوفير الخادماات والوسااااااااااااااائال التعليمياة المنااسااااااااااااااباة لتعليمهم، وتوعياة الطلباة العااديين وأولياا  

تمع بأهمية الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة، ونعادة النظر في البرامج التعليمية بهدف الأمور والمج

 (.2018لنمائية لذوي الاحتياجات الخاصة)رامل،تكيفها مع السمات النفسية وا

وقد يتسااااا ل البعض عن مبررات الدمج  خاصااااةً بعد تزايد الاهتمام ببرامج الدمج في الساااانوات      

الأخيرة  في الدول المتقدمة والنامية على  حدٍ ساوا  للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاة  في الصافوف 
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العادية مع ضااااااااااااارورة توفير كافة الأنشاااااااااااااطة التربوية الداعمة لهم، فلم يعد مقبولًا في النظام التربوي 

 (.2010والتعليمي عزل هؤلا  في صفوف أو مرارز خاصة ما دام بالإمكان دمجهم) الخطي،،

وهنااك  مجموعاة من المبررات التي دفعات القاائمين على التربياة والتعليم بتطبيا الادمج والعمال على   

تذييل العقبات التي تحول دون تنفيذه، فقد أوصااات نتائج الأبحاث التربوية ودراساااات الطفولة بأهمية  

لك من انعكاسات  دمج الأطفال من ذوي  الاحتياجات الخاصة مع أقرانه العاديين في المدارس لما لذ 

إيجابية تعود على هذه الف ة نفسااااااااااياً وأراديمياً واجتماعية، كما أن القوانين والمواثيا المحلية والدولية 

وانسااجاماً مع ما تدعو إليه الأديان من التأريد على المساااواة في التعليم بين الطلبة سااوا  كانوا طلبة  

زايااد أعااداد الطلبااة من ذوي الاحتياااجااات  أو من ذوي الاحتياااجااات الخاااصاااااااااااااااة،  كمااا أن ت  ،عاااديين

الخاصااااة، وعدم قدرة المرارز والمؤسااااسااااات الخاصااااة على احتوائهم وتوفير كافة الخدمات لهم، وهذا 

دفع بالتربويين  إلى التفكير بدمجهم مع أقرانهم العاديين في بي ات تعلم مناسااااااااااابة، كما أن صاااااااااااوت 

عزل أبنااائهم عن الأطفااال العاااديين لاقى    أوليااا  أمور ذوي الاحتياااجااات الخاااصاااااااااااااااة والمطااالاا، بعااد 

 (.2010استجابة من المسؤولين، وتوفير التكالي  المرتبطة بفتح مرارز التربية الخاصة) جرادات، 

بالإضااااافة إلى منح فرصااااة  للطفل من ذوي الاحتياجات الخاصااااة للنمو تربوياً واجتماعياً وسااااط     

أقرانه العاديين، ولا يمكن تجاهل تغير الاتجاهات نحو ذوي الاحتياجات الخاصاة من الشاعور بالقلا  

يتيح للأطفااااال  الاااادمج  إلى الاعتراف بوجودهم وكيااااانهم وحقوقهم، كمااااا أن  أو الحجاااال  أو الخوف 

لعاديين فرصاااااة التعرف على أقرانهم من ذوي الاحتياجات الخاصاااااة وأنهم لا يختلفون عنهم، وتقديم  ا

المسااااااعدة لهم، وهناك احتمالية تحسااااان سااااالوك الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصاااااة، وتحسااااان في 

 (.2018مستوى تحصيلهم التربوي نتيجة دمجهم مع أقرانهم العاديين)الحمود،
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واساتناداً لذلك  فمن الضارورة بمكان تحساين نظرية المجتمع لذوي الاحتياجات الخاصاة، والعمل     

على دمجهم في المدارس، إذ تعد المدرسااااااااااااااة إحدى المؤسااااااااااااااسااااااااااااااات الهامة في المجتمع التي تلبي  

احتيااجاات الأفراد من التربياة والتعليم، وهي المكاان المنااسااااااااااااااا، لادمج هؤلا  ممن يمكن إفاادتهم من  

برامج الادمج من ذوي الاحتيااجاات الخااصاااااااااااااااة من الأطفاال، وتوفير حيااة وتربياة ورعااياة خااصااااااااااااااة  

 (. 2015لهم)الجوالدة،

ولذلك فقد شااااااااااااارعت وزارة التربية والتعليم على  مواجهة المشاااااااااااااكلات التي قد تعيا عملية    

( تم العمل على تعديل في قانون التربية الخاصااة، ليصاابح ما يساامى بقانون  2002الدمج، ففي عام)

الدمج والذي يهتم بمنح ونعطا  الحا بدمج ف ة الاحتياجات الخاصااااااااااة مع المؤسااااااااااسااااااااااات التعليمية  

وتم ذلك بقرار من لجنة الدمج، وينص هذا القانون على إعطا  الحا للطال، بتلقي ساعات    العادية،

إضااااافية في التعليم عن الطلبة الآخرين، وخدمات إضااااافية وخاصااااة في المؤسااااسااااة التعليمية العادية 

يقدم  والتي ينتمي إليها، وهذه السااااعات الإضاااافية في التعليم تقدم من قبل معلم التربية الخاصاااة كما 

لها خدمات خاصاة كأدوات مسااندة وداعمة، إضاافة إلى الخدمات التربوية والنفساية، وخدمات الط، 

المكملاة لاه كعلاج النطا والعلاج الطبيعي والعلاج باالتشااااااااااااااغيال، وذلاك يرجع إلى احتيااجاات الطاالا، 

 (.2021وبحس، ما يتوفر في هذه المؤسسة أو المدرسة )ملحم، أبو الر ووعليمات،

ولا يتأتى دور المدرسااااااااااة في دمج ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة دون أن يكون لةدارة المدرسااااااااااية     

والمرشااااااااااااادين التربويين دور في دمجهم مع أقرانهم العاديين في الفصاااااااااااااول الدراساااااااااااااية، وممارساااااااااااااة 

 (.2018الأنشطة)عبد الفتا ،

والحقيقة فمسااألة دمج ذوي الاحتياجات الخاصااة ليساات مسااألة أفراد، وننما هي مسااألة المجتمع       

بأرملاه، وتأهيال هذه الف اة وتعليمهاا وتدريبهاا للتكي  والانخراط مع الآخرين والبي اة المحيطاة بهم  ير  
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في ميادين التربية الخاصة في حال لم يتعاون المجتمع والمدرسة معاً في تذييل معوقات الدمج   رافٍ 

 (.2005وحل المشكلات التي تعيا تعلم هذه الف ة في المدارس العادية)إبرابيم، 

وحتى يقال أن الدمج تحقا بنجا  فلا بد مساااابقاً من فرض العديد من الترتيبات والخطوات على      

مسااااااتوى واضااااااعي السااااااياسااااااات التعليمية والتشااااااريعات، والأنظمة المتعلقة بها، وتطوير الممارسااااااات 

ات  الادامجاة المنبثقاة من فلساااااااااااااافاة منظوماة التعليم الموحاد الاذي يولي اهتمااماه بتعليم ذوي الاحتيااجا

الخاصااااة مع أقرانهم العاديين في المدارس العادية، فبالر م من الخطوات البنا ة المتخذة لأجل ذلك، 

( أن المجتمعاات العربياة ماا زالات تواجاد تحادياات تتعلا باذوي 2017فقاد كشاااااااااااااافات دراسااااااااااااااة البادارناة)

الاحتياااجااات الخاااصاااااااااااااااة كفرص العماال والتااأهياال  والتاادرياا،، وكااذلااك الخاادمااات الصااااااااااااااحيااة والعماال  

لاجتماعي المقدمة لهم، وتكافؤ الفرص مقارنةً بزملائهم العاديين، و ير ذلك من حقوق وخدمات ما ا

 زالت  ير مكتملة.

الخدمات  إن(   Snyder, Garriot& Aylor ,2011وقد أشااااااااااار سااااااااااتايدر وجاريوت ونيلور )    

المقدمة لطلبة الاحتياجات الخاصااة في المؤسااسااات التعليمية يج، أن تظهر كخدمة خاصااة ومميزة  

لتلك الف ة وليساااااات عادية، فعلى المدارس بنا  خطة للدمج وللخدمات التي تقدمها للتربية الخاصااااااة،  

افة إلى تقديم  رما يتوج، على الأهالي المشااااااااااااركة في الإطار التعليمي في العملية التعليمية، إضااااااااااا

 الخطط الفردية الملا مة لحاجات ذوي الاحتياجات الخاصة والعلاجات لهم.

ولذلك فقد سااااااعى القائمون على برامج التربية الخاصااااااة والتعليم الجامعي على الوقوف على كل     

المعوقات التي تحول دون تمكين ذوي الاحتياجات الخاصاة من الحصاول على حقوقهم في المدارس 

ومن ثم الانتقال للجامعة، واخذ فرصااااااااااااتهم في العمل بعد   وسااااااااااااوا  في المرحلة الابتدائية أو الثانوية

( أنااه في الساااااااااااااانوات الأخيرة، ازداد الاهتمااام بااالتعليم الجااامع 2013التخرج، ويرى مؤنس وجمعااة )
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والتربية الخاصااااااة باعتبارهما يمثلان عمليات إصاااااالا  للعملية التعليمية في الدول النامية والمتقدمة، 

لتعليم الجامع والتربية الخاصااااة،  لوكاسااااتراتيجية أساااااسااااية للتعامل مع مصااااادر الاسااااتبعاد والتهميش  

بهادف تحويال المادارس ومرارز التعلم الأخرى إلى أماارن تقادم خادماات لجميع الأفراد، فضاااااااااااااالا عن  

مساااااااتوى عال لجميع الأفراد  يساااااااعيها الدؤو  لتحقيا المسااااااااواة والعدالة الاجتماعية وتوفير تعليم ذ 

 بغض النظر عن خلفياتهم الثقافية وقدراتهم العقلية والظروف الاقتصادية والاجتماعية والصحية.

وتختلن أسااااااااااااالي، الدمج التربوي من بلد لآخر حساااااااااااا، ظروف ونمكانيات المجتمعات، وتقبلها      

لأساالي، الدمج، ومدى توافر الإمكانيات الداعمة والمسااندة لذوي الاحتياجات الخاصاة، وعليه ساعت 

ت  وزارة التربيااة والتعليم: وزارة المعااارف" في القاادس إلى تطبيا برنااامج دمج الطلبااة ذوي الاحتياااجااا 

نصااااااااف هذه الف ة من  نومنها المدارس الثانوية لتحقيا مبدأ العدالة و  ،الخاصاااااااة في المدارس العادية

والتي تمثلت بالقانون الخاص   ،الطلبة ونعطائهم حقهم في التعلم  من خلال سن التشريعات والقوانين

 (. 2018) وزارة التربية والتعليم، 2018لدمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة لعام 

وقد قامت وزارة التربية والتعليم داخل مناطا الخط الأخضاااااااااااار وتشاااااااااااامل المناطا العربية التي      

تخضااااع لوزارة التربية والتعليم الإساااارائيلية بتطبيا دمج طلبة التربية الخاصااااة في المدارس الحكومية 

م  والخاصااااااة التابعة لها، حيث صاااااادر القانون الأول لدمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصااااااة عا 

، حيااث تناااول هااذا القااانون مجموعااة من الإجرا ات المتعلقااة باادمج الطلبااة ذوي الاحتياااجااات  1988

الخاصاة  وتنسايبهم في جهاز التربية والتعليم ، ويتطرق إلى اللجان المختلفة وسالاة الخدمات المقدمة 

تم    2002وفي عام  للطلبة بحساااا، احتياجاتهم، إلى مسااااتوى أدائهم ونوع الإعاقة التي يعانون منها،  

تعاديال الفقرة الرابعاة من قاانون التربياة الخااصااااااااااااااة في وزارة التربياة والتعليم  وعرف فيماا بعاد بقاانون  

الدمج الذي يعطي الحا لطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااة من الالتحاق بالتعليم في المدارس العادية 
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يتلقى    2002رغيرهم من الطلباة العااديين بقرار من لجناة الادمج في الوزارة، وحساااااااااااااا، قاانون الادمج  

طلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااة سااااعات إضاااافية للتعلم  يقدمها لهم معلمو التربية الخاصاااة، وتوفير 

خدمات خاصاااااااة تعليمية وصاااااااحية لهم في المدارس العادية، كما تشااااااامل الخدمات أدوات مسااااااااعدة  

اندة بالإضااااااااااافة إلى الخدمات النفسااااااااااية  والتربوية، وخدمات الط، المكمل كالعلاج الطبيعي  ومساااااااااا

والعلاج بالنطا حسااا، احتياجات طلبة التربية الخاصاااة من ذوي الاحتياجات، وحسااا، ما هو متا   

 (.2018من خدمات) وزارة التربية والتعليم،

في باادايااة تعميمااه في الماادارس فلم يكن تقااديم وتوفير الخاادمااات    (2002  )ولأن قااانون الاادمج      

الخاصااة لطلبة التربية الخاصااة ملزماً لةدارات المدرسااية، وتم الاقتصااار على توفيرها للف ات الأرثر  

معاانااة من ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة  والف اات الموجودة في إطاار خااص، ولاذلاك تم تعاديال هاذا 

مة لضاااااااااامان شاااااااااامولية الخدمات، وتحقيا الهدف الأساااااااااامى من وجوده،  القانون في الساااااااااانوات القاد 

 & Ruijsولتمكين طلباة التربياة الخااصاااااااااااااااة من الحصااااااااااااااول على الخادماات في المادارس العاادياة)

Peetsma,2009.) 

لإلزام المدارس الحكومية والخاصاااااااة  (  1988)قامت الحكومة بإصااااااادار قانون    2018وفي عام      

مة لهم،  بعملية دمج طلبة التربية الخاصااااة ) من ذوي الاحتياجات(، وتقديم البرامج الإرشااااادية الملا

وتوفير الخطط العلاجياااة  التي تمكنهم من التكي  والتعلم في المااادارس العاااادياااة، وياااأتي القاااانون  

(  اساتجابةً  للتطورات المعاصارة في مجالي التربية والتعليم والتربية والخاصاة، وتنفيذاً  2018المعدل)

اصااااااااااااااة ومنهاا حقوقهم في للمواثيا الادولياة والاتفااقياات التي أرادت على حقوق ذوي الاحتيااجاات الخا

، ووفقاً للقانون  1994ام  الدمج والتعلم مع أقرانهم من الطلبة العاديين  كاتفاقية مؤتمر اليونسااااااااااكو ع

ير مصاااير أبنائهم  و فإن أوليا  طلبة التربية الخاصاااة يملكون كامل الصااالاحية في تط  2018المعدل  
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في تحديد الإطار الملائم لتعلمهم، ويحث هذا القانون الإدارات المدرسااااااية، ومعلمو التربية الخاصااااااة 

والمرشاااااادين على تعزيز وتطوير مهارات التعلم  لدى طلبة التربية الخاصااااااة، وتنمية قدراتهم جساااااادياً  

هم في المشااااااااااركة وعقلياً  واجتماعياً وسااااااااالوكياَ، وتنمية مهارتهم الاجتماعية والحياتية، وترسااااااااايخ حق

 (. 2018العادلة والفاعلة في المجتمع في مختلن جوان، الحياة العامة) وزارة التربية والتعليم،

وبناً  على ذلك يقع على عاتا المدرسااة ممثلةً بإدارتها ومعلميها فكرة اسااتقبال الطال، من ذوي     

الاحتياجات الخاصااااااااااااااة، وتوفير عوامل نجا  عملية الدمج من وسااااااااااااااائل تعليمية، وتجهيزات طبية،  

ات وأثاث يلائم طبيعة إعاقة الطال،، كما يقع على عاتا مدير/ة المدرساااااااااااااة تهي ة المعلمين والمعلم

للتعامل مع الطال، المدمج داخل المدرساااااااااة، وبنا  علاقة ثقة وتعاون مع الأخصاااااااااائيين النفسااااااااايين  

والاجتماعيين لمواجهة كل الصاااااااعوبات التي تواجه عملية الدمج بالمدرساااااااة، والتنسااااااايا مع الجهات 

والطبي،   ،والتضاااااااامن الاجتماعي ،المختصاااااااة من مؤساااااااساااااااات اجتماعية تأهيلية والتأمين الصاااااااحي

لدعم هذه الف ة من الطلبة المدمجين، وتحديد احتياجاتها والاضطرابات التي   ،وولي الأمر  ،المختص 

و يره من الأعباا  والأدوار   ،تعااني منهاا ووضااااااااااااااع برامج ملائماة لتطوير قادراتهاا والتمكن من التعليم

الملقاة على عاتا المدرساة بكادرها التعليمي والإداري والإرشاادي والتي من شاأنها إنجا  عملية دمج 

 الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العادية.

( مدرساة 180( أن ) 2020وللتحقا من نجا  تطبيا هذا القانون فقد كشافت نتائج دراساة ملحم)   

في لوا  الشاااااااااامال داخل الخط الأخضاااااااااار أظهر مديروها قدرتهم في مواجهة صااااااااااعوبات دمج طلبة  

بدرجة كبيرة، وذلك لحجم الصاااااااااااالاحيات الكبيرة    2018الاحتياجات الخاصااااااااااااة وفا القانون المعدل  

ي تطبيا هذا القانون،  ومع ذلك فقد أفادت نتائج الدراساااااااااااة من خلال المقابلات التي المخولة لهم ف

وأن هناك مشااكلات واجهت تطبيا هذا القانون والعمل   ،أجرتها مع مديري المدارس في لوا  الشاامال
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باه، تتعلا بعادم مشااااااااااااااااركاة الأهال في عملياة دمج أبناائهم من طلباة ذوي الاحتيااجاات الخااصاااااااااااااااة،  

بالإضاافة إلى عدم تأهيل المعلمين بالشاكل الكافي، حيث لم يحصال المعلمون على دورات اساتكمال 

متخصااااااااصااااااااة في دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة. ويُعزى ذلك إلى عدم تركيز وزارة التربية  

، وهناك مشااااااكلات تتعلا  م على تقديم اسااااااتكمالات تهدف إلى تأهيل المعلمين في هذا المجالوالتعلي

بارتظا  الطلبة في الغرف الصاااااااافية خاصااااااااة في المدارس الثانويةو لذلك تسااااااااعى الدراسااااااااة الحالية  

الوقوف على واقع ممارسااات دمج طلا  التربية الخاصااة في المدارس الثانوية في شاارقي القدس في 

 استراتيجية مقترحة. -2018ن التعليم الخاص المعدل لعام ضو  قانو 

  أهمية الدراسة   2.1

 تستمد الدراسة الحالية أهميتها من حيث:

 : الأهمية النظرية1.2.1

تتجلى الأهمياة النظرياة لهاذه الادراسااااااااااااااة في إعاداد إطاارهاا النظري، وذلاك من خلال الاطالاع على     

الدراساااة إلى الأدبيات المعاصااارة والدراساااات الساااابقة ذات الصااالة المباشااارة بموضاااوعها، كما تساااعى 

التعرف إلى المحتويات الفكرية والفلساافية لتلك الأدبيات، واسااتخلاص أبرز المؤشاارات التي تتيح فهم 

واقع ممارسااات دمج طلا  التربية الخاصااة في المدارس الثانوية في شاارقي القدس، وذلك في ضااو   

 لى ذلك.، وبنا  استراتيجية مقترحة بناً  ع2018قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

ومن ناحية أخرى، تساااااااتمد الدراساااااااة أهميتها النظرية من طر  قضاااااااية تربوية  اية في الأهمية،      

أصاااااابحت محور اهتمام التربويين والباحثين، وهي قضااااااية دمج الطلا  في المدارس العادية. يهدف 

هذا الدمج إلى ضااااااامان حصاااااااول طلبة المدارس الثانوية من ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة على كامل 
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حقوقهم التعليمياااة والخااادمااااتياااة، أسااااااااااااااوة باااأقرانهم من الطلباااة العااااديين، ونباااذ عزلتهم عن محيطهم  

 الاجتماعي والتربوي والتعليمي.

  : الأهمية البحثية2.2.1

تسااااااهم هذه الدراسااااااة في إثرا  الجان، المعرفي لمفابيم الدمج التربوي وأثره في طر  أفكار وتقديم     

المعلومات للمديرين والمعلمين في المدارس الثانوية بشااااااارقي القدس ومناطا الخط الأخضااااااار، حول 

ذلك من    ريفية الاهتمام بطلبة التربية الخاصاااااااة في المدارس الثانوية العادية في شااااااارقي القدس. يتم

خلال التطرق إلى العديد من الآرا  والأفكار المتعلقة بموضااااااااوعي الدراسااااااااة )الدمج التربوي، وقانون  

(، إضااااااافة إلى اعتماد أداة البحث المتمثلة في الاسااااااتبانة للاسااااااتماع إلى 2018التعليم الخاص لعام  

ة مقترحة لتطوير ممارسااااااااات الآرا  واتجاهات المعلمين تجاه عملية الدمج التربوي، وبنا  اسااااااااتراتيجي

دمج طلا  التربية الخاصااااااة في المدارس الثانوية بشاااااارقي القدس، في ضااااااو  قانون التعليم الخاص 

 .2018المعدل لعام 

ومن ناحية أخرى فإن ما تقدمه الدراسة من أد  نظري حول  متغيري الدراسة) الدمج(، و)قانون      

( سااااااااااااايثري المكتبات الجامعية والرقمية بالإطار النظري، واعتماده  2018التربية الخاصاااااااااااااة المعدل 

 رمرجعاُ بحثياً يرجع إليه التربويون  والباحثون والدارسون.

 : الأهمية التطبيقية3.2.1

تأتي أهمية الدراساااة الحالية من الناحية العملية والتطبيقية من خلال الوقوف على ممارساااات معلمي 

المدارس الثانوية في شااااارقي القدس في دمج طلبة الثانوية من ذوي الاحتياجات الخاصاااااة في ضاااااو  

، والكشاااااااااااان عن المشااااااااااااكلات والعقبات التي تواجههم في 2018قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

ذلك، وتقديم اسااااااتراتيجية مقترحة بناً  على نتائج الدراسااااااة الكمية المتمثلة في الاسااااااتبانة، كما تهدف 
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الدراسااااااة إلى الخروج بمقترحات تطويرية لممارسااااااات معلمي المدارس الثانوية في شاااااارقي القدس في 

دمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصاة في ضاو  القانون المذكور، ورفع المقترحات لمتخذي القرار في 

تياجات  وزارة التربية والتعليم بهدف متابعة واقع ممارسااااااااااااااات الدمج وتقديم الخدمات للطلبة ذوي الاح

الخاصاة في المدارس الثانوية، كما ساتفيد الدراساة في توجيه الإدارات المدرساية في المدارس الثانوية  

وتطبيقه ضاااااامن ممارسااااااات   2018في شاااااارقي القدس إلى تفعيل قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

يااة  الاادمج، كونااه ينص على حقوق طلبااة التربيااة الخاااصااااااااااااااااة في تلقي الرعااايااة الصااااااااااااااحيااة والتربو 

ا في الخروج بيليات لتفعيل   والاجتماعية، أسااوة بزملائهم من الطلبة العاديين. سااتساااهم الدراسااة أيضااً

دور مديري المدارس الثانوية في تطبيا الدمج من خلال تعزيز المشااااااااركة مع جهات ومؤساااااااساااااااات 

تعليمياة  المجتمع التي تهتم باذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة، ومن خلال إعاداد القاائمين على العملياة ال

)معلمين، مرشاادين، وكلا ، وعمال( وتهي تهم لفهم أهداف الدمج، بحيث يسااتطيعون الإسااهام بصااورة  

إيجااابيااة في إنجااا  عمليااة دمجهم في التعليم ونعاادادهم للاادمج في المجتمع عبر تهي ااة بي ااة تعليميااة  

بيقي بعين الاعتبار  ملائمة للجميع. كما ستفيد أصحا  القرار في التربية من خلال أخذ المقتر  التط

للعمل على حل مشاااااااكلات الدمج التربوي لطلبة التربية الخاصاااااااة في المدارس الثانوية، خاصاااااااة أن 

 البية الجهود التي بذلت ركزت على مرحلة رياض الأطفال والمرحلة الابتدائية والإعدادية. وساااااتفيد  

معات أخرى وربطها بمتغيرات  الدراسااااة الباحثين والدارسااااين في إجرا  دراسااااات بحثية مماثلة في مجت

 ".أخرى 

  مشكلة الدراسة وتساؤلاتها   3.1

مع تزايد الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة، وتعالي الأصااااااااااوات المنادية بحقهم في الحياة        

الكريماة، ومساااااااااااااااواتهم بأقرانهم العااديين في التعليم والتعلم، والانخراط في الحيااة الاجتمااعياة أسااااااااااااااوة  
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بغيرهم، فإن ظروف إعاقتهم لا تُعطي لأي فرد أو مؤسااسااة الحا في ساال، هذا الحا منهم. وهذا ما 

سااعت إلى تأريده الأديان والشاارائع والمواثيا الدولية، بالإضااافة إلى توصاايات البحوث التربوية، التي 

تحصااايلهم    أردت أن بقا  الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااة في المدارس العادية يُعزز من مساااتويات 

 .وتقدمهم في الجان، الدراسي

رماا يساااااااااااااااعادهم هاذا الادمج في الانخراط الاجتمااعي وتواصاااااااااااااالهم مع أقرانهم العااديين، ويوفر بي اة  

اجتمااعياة تُعزز التبااين والاختلاف والفروق الفردياة، مماا يُسااااااااااااااهم في تقليال الفوارق الاجتمااعياة بين  

 (. 2004)بدوي،أفراد المجتمع المدرسي، ومن ثم المجتمع بشكل عام

وعليه فقد أصاااابح الدمج التربوي أداةً لتحقيا الهدف الأساااامى للصااااحة النفسااااية، وهو شااااعور  

الأفراد على اختلاف خصاااائصاااهم النمائية بمن فيهم ذوي الاحتياجات الخاصاااة بالساااعادة، والوصاااول  

 (.2011إلى مستويات جيدة وأعلى من جودة الحياة)عمر،

قضاااااااااااااايااة الاادمج باااهتمااام كبير من التربويين والباااحثين في مجااال ( أن  2009ويااذكر القيروتي)    

التربية، خاصااااة في البلاد العربية، اسااااتناداً إلى مبدأ أن الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة لهم الحا 

في الالتحاق بالمدارس العادية والتعلم مع أقرانهم العاديين داخل الغرف الصااااااااااافية. لذلك، يُعد الدمج 

شاااااارات التي تُظهر حرص الدول وواضااااااعي السااااااياسااااااات التعليمية فيها على حماية  التربوي أحد المؤ 

حقوق ذوي الاحتياجات الخاصاااة، وضااامان حياة اجتماعية كريمة تُمكنهم من التعلم والحصاااول على  

 .نفس الخدمات التعليمية والمهنية التي يحصل عليها الطلبة العاديون 

ور م اهتمام المدارس العربية بقضاااااااااية الدمج وتعليم الطلبة المدمجين كغيرهم من الطلبة العاديين،    

  ،برامج التأهيل والإرشاااد والعمل الاجتماعي إلى إلا أن بعض المدارس في المجتمعات العربية تفتقر  

 (.2015والتي يمكن أن تساهم في دعم قدرات الطلبة المدمجين وتعزيز نموهم) انم،
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مواجهة مشكلات نقص الخدمات التي توفرها المدارس العربية في مناطا الخط الأخضر للطلبة ول  

والذي يلزم ،  2018ذوي الاحتياجات الخاصاة، فقد شارعت وزارة التربية والتعليم  بإصادار قانون عام  

باادمج الطلبااة من ذوي الاحتياااجااات الخاااصاااااااااااااااة، وتوفير كاال ماا    (ابتاادائي وثااانوي )الماادارس العاااديااة  

يحتاجونه من دعم ومسااندة  وخطط علاجية تسااعدهم أثنا  تعليمهم في المدارس العادية، بالإضاافة  

 إلى تكثي  البرامج الإرشادية، وتدري، المعلمين على طرائا التدريس المناسبة لهذه الف ة.

بحكم طبيعة عمل الباحثة كمرشااااااااااااادة في هذا المجال بالمرحلة الثانوية، وبحكم دراساااااااااااااتها في مجال 

التربية الخاصاااااااة، بالإضاااااااافة إلى دافعها المهني ور بتها في البحث في هذا المجال، يزداد إصااااااارار 

الباحثة على دراساااااة موضاااااوع دمج طلبة التربية الخاصاااااة في المدارس الثانوية بهدف الوصاااااول إلى 

نها من   إجابات واقعية للأسااا لة التي تدور في ذهنها. تساااعى الباحثة للحصاااول على إجابة مقنعة تُمكا

 .تقييم مدى تطبيا قانون الدمج على أرض الواقع في المدارس الثانوية

فإذا كانت الإجابة سالبية، فهذا يعني أن حقوق طلبة التربية الخاصاة في المدارس الثانوية تُعاني من  

التهميش، مما يُشاااااااكل مشاااااااكلة كبيرة لهذه الف ة، خاصاااااااةً في ظل الدعم الكامل المقدم لتطبيا قانون  

 .ن، في مرحلة الطفولة المبكرة والمرحلة الابتدائية في مختلن الجوا 2018الدمج لعام 

وبناً  على ذلك، تتمحور مشاااااااااكلة الدراساااااااااة حول الوقوف على واقع ممارساااااااااات دمج طلا  التربية  

،  2018الخاصاااة في المدارس الثانوية بشااارقي القدس، في ضاااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

وصااايا ة اساااتراتيجية مقترحة لتطوير واقع الدمج. ويتم ذلك من خلال الإجابة على تسااااؤل الدراساااة 

  :رئيسال

ما واقع ممارســات دمج طلاب التربية الخاصــة في المدارس الثانوية في شــرقي القدس في ضــوء  

 ؟2018قانون التعليم الخاص المعدل لعام 
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 ويتفرع عنه الأس لة الفرعية الآتية :         

تختلن وجهات نظر معلمي المدارس الثانوية في شاااااااارقي القدس نحو واقع ممارسااااااااات هل  -1

باختلاف    2018دمج طلا  التربية الخاصااة في ضااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

 متغيرات الدراسة )النوع الاجتماعي، عدد الطلبة، سنوات الخدمة(؟

ما التحديات التي تواجه معلمي المدارس الثانوية في شاااارقي القدس  لممارسااااات دمج طلبة   -2

 ؟ 2018التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

المدارس الثانوية في شااااارقي القدس في دمج  التحديات التي تواجه معلمي ما سااااابل مواجهة -3

 ؟2018طلبة التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص 

ما الاساااااااتراتيجية  المقترحة لتطوير ممارساااااااات معلمي المدارس الثانوية في شااااااارقي القدس   -4

لدمج طلبة التربية الخاصاااااااة في المدارس الثانوية في ضاااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل 

 ؟2018لعام 

  فرضيات الدراسة 4.1

 الصفرية الآتية:سعت الدراسة الحالية إلى التحقا من الفرضيات    

(  بين متوساااااااااااااطات =0.05aلا توجد فروق ذات دلالة إحصاااااااااااااائية عند مساااااااااااااتوى الدلالة) (1

اسااااتجابات معلمي المدارس  الثانوية في شاااارقي القدس نحو دمج طلبة التربية الخاصااااة في 

 تعزى لمتغير النوع الاجتماعي. 2018ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

(  بين متوساااااااااااااطات =0.05aلا توجد فروق ذات دلالة إحصاااااااااااااائية عند مساااااااااااااتوى الدلالة) (2

اسااااااتجابات معلمي المدارس الثانوية في شاااااارقي القدس نحو دمج طلبة التربية الخاصااااااة في 

 تعزى لمتغير عدد طلبة المدرسة. 2018ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 
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(  بين متوساااااااااااااطات =0.05aلا توجد فروق ذات دلالة إحصاااااااااااااائية عند مساااااااااااااتوى الدلالة) (3

اسااااتجابات معلمي المدارس الثانوية  في شاااارقي القدس نحو دمج طلبة التربية الخاصااااة في 

 تعزى لمتغير سنوات الخدمة. 2018ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

 أهداف الدراسة 5.1

ساعت الدراساة الحالية إلى بنا  تطوير اساتراتيجية مقترحة لتطوير ممارساات معلمي المدارس الثانوية  

في شاااااااااارقي القدس نحو دمج طلبة التربية الخاصااااااااااة في ضااااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

 ، وذلك من خلال: 2018

الوقوف على واقع ممارساااااات دمج طلا  التربية الخاصاااااة في المدارس الثانوية في شااااارقي  (1

 .2018القدس في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

في اساااااااااتجابات   وعدد الطلبة وسااااااااانوات الخدمة  متغير النوع الاجتماعي الكشااااااااان عن  دور (2

المدارس الثانوية في شاااااارقي القدس نحو واقع ممارسااااااات دمج طلا  التربية الخاصااااااة في  يمعلم

 . 2018المدارس الثانوية في شرقي القدس في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

المدارس الثانوية في شاااارقي القدس في دمج طلبة   والتحديات التي تواجه معلم  الكشاااان عن (3

 .2018التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص 

المدارس الثانوية في شااااااارقي القدس  والتعرف إلى سااااااابل مواجهة التحديات التي تواجه معلم (4

 .2018في دمج طلبة التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص 

الاسااتراتيجيات المقترحة لتطوير ممارسااات معلمي المدارس الثانوية في شاارقي الوصااول إلى  (5

القدس لدمج طلبة التربية الخاصاااااااااة في المدارس الثانوية في ضاااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل 

 .2018لعام 
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 تحددت الدراسة الحالية بحدودها البحثية الآتية: حدود الدراسة 6.1

 معلمي ومعلمات المدارس الثانوية  التربية العادية  في محافظة القدس الحدود البشرية : ▪

 .الشرقية 

 المدارس الثانوية في شرقي القدس.  الحدود المكانية : ▪

 (. 2024ا هذه الدراسة ميدانياً خلال العام الدراسي )يتطب  الحدود  الزمانيه : ▪

تقتصاااااااار الدراسااااااااة على الحدود المفابيمية والمصااااااااطلحات الواردة في   الحدود المفاهيمية: ▪

 الدراسة.

 والتعريفات الإجرائيةالدراسة مصطلحات  7.1

 تقتصر الدراسة الحالية على المصطلحات والتعريفات الإجرائية الآتية:

الاحتياجات  يعرف  بأنه: " عملية تهدف إلى وضاااااع الطلبة ذوي   التعريف الاصــــطلاحي الدمج:    

الخاصااااة مع الطلبة العاديين في صاااافوف عادية ومعدة وضاااامن برامج تربوية خاصااااة وذلك لتحقيا  

 (.6، 2018مزيد من التكي  والانسجام لهذه الف ة من الطلبة" )الحبي،، 

هو متوسااااااااااط اسااااااااااتجابات أفراد عينة الدراسااااااااااة من معلمي المدارس التعريف الإجرائي للدمج:       

الثانوية في شاااااااارقي القدس على اسااااااااتبانة واقع دمج طلبة التربية الخاصااااااااة في المدارس الثانوية في 

 بعد استخراج دلالات الصدق والثبات لها. 2018شرقي القدس في ضو  القانون المعدل 

: "أن تشااااتمل فصااااول ومدارس التعليم العام على جميع الطلا   ايعرف اصـــطلاحيً  : الدمج التربوي  

الذكا  أو الموببة أو الإعاقة أو المسااااااااااااتوى الاجتماعي والاقتصااااااااااااادي أو الخلفية  بغض النظر عن  

 (.2: 2015الثقافية للطال،")بعيرات والزريقات،
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متوسط استجابات أفراد عينة الدراسة من معلمي المدارس الثانوية في      والتعريف الإجرائي للدمج:   

شرقي القدس على استبانة واقع دمج طلبة التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي القدس في 

 بعد استخراج دلالات الصدق والثبات لها. 2018ضو  القانون المعدل 

ــة    " هم أول اك الف اة من الطلباة الاذين يواجهون    التعريف الاصـــــــــطلاحي::  طلبـة التربيـة الخـاصـــــــ

صااااااعوبات في التعلم أو النمو أو الساااااالوك، مما يُعيا قدرتهم على الاسااااااتفادة من المناهج الدراسااااااية 

العادية لوجود الاختلاف الجساادي أو العقلي أو الحسااي أو الساالوكي الذي يتسااب، لهم في التمييز أو 

 (65، 2012الإقصا  داخل المجتمع )الزراع، 

متوسااااااط اسااااااتجابات أفراد عينة الدراسااااااة من معلمي ومشاااااارفي والتعريف الإجرائي لطلبة التربية:     

الدراساااااااااة الاساااااااااتبانة حول واقع دمج طلبة التربية الخاصاااااااااة في المدارس  ة الثانوية على أدا المدارس  

بعد اساااااتخراج دلالات الصااااادق والثبات   2018الثانوية في شااااارقي القدس في ضاااااو  القانون المعدل  

 لهما.

ــتراتيجية:  هي" خطط وأنشااااااطة تتبعها المنظمة يتم وضااااااعها بطريقة تضاااااامن خلا درجة من    الاســ

التطابا بين رسااااااااالة المنظمة وأهدافها، وبين الرسااااااااالة والبي ة التي تعمل فيها بصااااااااورة فعالة وكفا ة 

 (.25، 2007عالية") محمد،

إعداد مقتر  مرن وواقعي قابل للتطبيا يحتوي    التعريف الإجرائي للاســــــــتراتيجية المقترحة: 

على مجموعة من المقترحات التي تساااااااااااااااعد معلمي ومعلماات المادارس الثاانوية في شاااااااااااااارقي القادس 

 2018لممارسة دمج طلا  التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 
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وهو القانون  الخاص المتعلا بالأنظمة والتشاااااااااااريعات والقوانين  (:  2018المعدل)قانون الخاص     

بوضااااااااااااااعهاا من أجل دمج الطلباة من ذوي الاحتيااجات    ائلياةالتي قامت وزارة التربياة والتعليم الاساااااااااااااار 

 (.2018الخاصة  في المدارس العادية)وزارة التربية  والتعليم،

 خاتمة

قضاااااية الدمج من القضاااااايا التربوية الحديثة  نظراً لتزايد الاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصاااااة   تعد    

وتعالي أصاااااوات المدافعين عن حقوقهم في كافة الجوان، التعليمية والاجتماعية والصاااااحية والمهنية، 

يها قانون  وصاادور العديد من التشااريعات والقوانين التي تناولت قضااايا الدمج والتربية الخاصااة، بما ف

، ولذلك فقد جا ت هذه الدراسااااة بهدف الوقوف على واقع ممارسااااات دمج 2018الدمج المعدل عام  

طلا  التربية الخاصااااااااااة في المدارس الثانوية في شاااااااااارقي القدس في ضااااااااااو  قانون التعليم الخاص 

ة وخلفية  اسااااااااااااااتراتيجياة مقترحة، وقد تنااولت البااحثاة في الفصاااااااااااااال الأول مقادما  -2018المعادل لعاام  

نظرية اساااااااااتعرضااااااااات فيها الدمج وبدايات الاهتمام به، ومبرراته، وأنواعه، ودور الوزارة والمدرس في 

تطبيا عملية الدمج وتوفير الخدمات التعليمية والاجتماعية للطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة، 

وأهميتها من الناحية  ومن ثم اساااتعرضااات الباحثة مشاااكلة الدراساااة وتسااااؤلاتها، وفرضاااياتها، وأهدافها، 

النظرياة والعلمياة والتطبيقياة، وبينات حادود الادراسااااااااااااااة البشاااااااااااااارياة، والمكاانياة، والزماانياة، والمفاابيمياة،  

واساااااتعرضااااات كذلك المصاااااطلحات والتعريفات الإجرائية التي تناولتها الدراساااااة، وفي الفصااااال الثاني  

التربوي، وقانون الدمج المعدل  سااااااااااااتتناول الباحثة الإطار النظري المتعلا بمتغيري الدراسااااااااااااة الدمج

 ، كما ستتناول الدراسات السابقة العربية والأجنبية ذات العلاقة بموضوع الدراسة2018
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 )مراجعة الأدبيات( الإطار النظري والدراسات السابقة : الفصل الثاني

 تمهيد

( إلى أنه مع تزايد الانتقادات لنظام العزل، بدأت الاتجاهات في التعليم  2008تُشااااااااااااير المهيري )   

ل من عزل ذوي   الاحتياجات الخاصااااااااة إلى اندماجهم مع الأفراد العاديين. وهذا التعليم  الخاص تتحوا

قائم على "الربط بدلًا من الفصال" بين المجتمع العادي والمجتمع الاساتثنائي، والساعي إلى دمج ذوي 

الاحتياجات الخاصاااة في نسااايج المجتمع، واعتبارهم أعضاااا  فاعلين فيه، مع انتمائهم إليه كمواطنين  

أردت الاتفاقيات الدولية، في إعلان منظمة الأمم المتحدة لحقوق الأشااااااااااااخاص ذوي نشااااااااااااطين. وقد 

، أن هؤلا  الأشاااااخاص، بغض النظر عن تنوع احتياجاتهم، لديهم  1975الاحتياجات الخاصاااااة عام  

القادرة والادوافع للتعلم والنمو والتكاامال في الحيااة الطبيعياة للمجتمع. كماا أرادت هاذه الاتفااقياات مبادأ 

ة الاجتماااعيااة وتكااافؤ الفرص بين جميع أفراد المجتمع. كمااا يحا للأفراد ذوي الاحتياااجااات  العاادالاا

الخاصااااااة الاسااااااتمتاع بجميع الحقوق الأساااااااسااااااية الممنوحة لأقرانهم العاديين، بغض النظر عن تنوع  

الإعاقات أو طبيعتها أو درجة خطورتها. وأحد أهم هذه الحقوق هو تلقي التعليم الذي يتناساااااااااااا، مع 

 .تياجاتهم الفرديةاح

طلبة التربية    دمجممارسااااااات وانطلاقا من ذلك سااااااتتناول الدراسااااااة الحالية في هذا الفصاااااال واقع     

 (.2018الخاصة في المدارس العادية كما سيتناول قوانين الدمج بكل عام والقانون المعدل)

 الإطار النظري  1.2

 المحور الأول الدمج التربوي 1.1.2

الادمج لف اات الأطفاال  ير العااديين من أرثر القضاااااااااااااااياا إثاارة للجادل في أوساااااااااااااااط التربياة    يعادُّ     

الخاصاااااة، ويرجع ذلك إلى أنه في نهاية القرن العشااااارين وبداية القرن الحادي والعشااااارين، كان هناك  
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اعتراف واساااااااااع النطاق في مختلن المجتمعات بأن لذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة الحا في حياة حرة  

 .(2018وكريمة)الرفاعي 

وقد مر الدمج التربوي بمراحل متعددة منذ العصاااااور القديمة ولغاية الأن ويمكن توضاااااح ذلك من    

 خلال النقاط الآتية:

 نشأة الدمج التربوي ومراحل تطوره: 2.1.2

لم يكن الاهتمام بدمج طلبة التربية الخاصة كما هو عليه اليوم، فقد كان الطفل ذو الاحتياجات       

الخاصااااة في العصااااور القديمة يتعرض لممارسااااات إساااابارطية منذ ولادته، والتي تتمثل في تعريضااااه  

لعوامل جوية قاساااااية لا تتحملها بنية جسااااامه، فيموت، أو إعطائه جرعة من السااااام، أو ضاااااربه حتى  

موت ظنًا من الأهالي أن ما يعانيه الطفل من اضاطرابات جسادية أو عقلية ما هي إلا سايطرة قوى ال

 امضاة وأروا  شاريرة. وفي العصاور الوساطى، تميزت معاملة ذوي الاحتياجات الخاصاة بالساخرية،  

ة  حيث كانوا يساااخرون من المعاقين ويعتبرونهم مادة للتسااالية والترفيه. وفي اليونان، تأساااسااات حضاااار 

المجتمع على أساااااااااااااااس القوة الجساااااااااااااادياة، لاذلاك كاانوا لا يترددون لحظاة في إلقاا  الضااااااااااااااعفاا  وذوي 

الاحتيااجاات في العرا  حتى تاأرلهم الوحوش. وهاذا ماا كاان يفعلاه الروماان سااااااااااااااابقاًا، حياث كاان الأ  

 .(2020يقوم بوأد ابنه ذو الاحتياجات الخاصة متفاخراً بقوته الجسدية )المولى والبنا ومحمد، 

ولكن هذه الظواهر الاساااااااااتبدادية بدأت تختفي في العصااااااااار الحديث بساااااااااب، تعالي الأصاااااااااوات      

برعاية هذه الف ة من الأفراد، وبدأت تظهر مؤسااااااسااااااات مركزية يتم تمويلها من أعمال الخير   المنادية

للاهتمام بذوي الاحتياجات الخاصة. وفي الثمانينيات، تزايد الاهتمام بتأريد مبدأ المساواة في الفرص  

الميًا بعد تأريده في الاجتماعية والتربوية بين الأفراد العاديين والأفراد المعاقين. وأصاااابح هذا المبدأ ع

، حيث خلص المؤتمر إلى تكريس  1990مؤتمر اليونسكو الذي خرج بخلاصة "التربية للجميع" عام  
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مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية لجميع ف ات ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة. وقد ورد في المادة الثالثة من  

هذا الإعلان تعميم الالتحاق بالتعليم والنهوض بالمسااااااواة من خلال توفير عناية خاصاااااة لتعليم ذوي 

عتبارهم جزً ا من  الاحتياجات الخاصاااااااة، واتخاذ التدابير اللازمة لتأمين فرص تعليمية متكاف ة لهم با

برعاية اليونساااااااكو، وقد تبنى   Salamanca "، تم عقد مؤتمر "سااااااالامنكا1994المجتمع. وفي عام  

هذا المؤتمر التعليم الدمجي وأقره كاساااااااااتراتيجية لتطوير التعليم وتعميمه على جميع الف ات والأطفال  

لخاصااة بالمدارس العادية. دون اسااتثنا . وأرد المؤتمر على ضاارورة التحاق طلبة ذوي الاحتياجات ا

، وعلى أثره خرج بيان عالمي بعنوان "التربية للجميع"  2000عام   Dakar "وجا  بعده مؤتمر "دارار

 .(2012)منصور وعواد، 

وكنتيجاة لتزاياد الاهتماام باالأطفاال ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة، فقاد تزاياد الاهتماام بتوفير كاافاة       

متطلبااات العنااايااة بهم، وذلااك من خلال توفير الخاادمااات لهم ونيجاااد بي ااة تعليميااة ملائمااة لهم، مثاال  

ن، دمجهم في المدارس العادية ساوا  في صافوف خاصاة بهم، أو مع أقرانهم العاديين في نفس الصا

ونشاااارارهم في الأنشااااطة المختلفة حساااا، اسااااتعداداتهم وقدراتهم ومهاراتهم. وقد جا  هذا الاهتمام في 

الوقت الذي تزايدت فيه البحوث العلمية التي تناولت موضااااااااااااااوع دمج طلبة التربية الخاصااااااااااااااة "ذوي 

(،  2022)  الاحتياجات الخاصااااااااااة" في المدارس العادية، ومنها البحوث العربية مثل دراسااااااااااة عثمان

 . (، و يرهما2023ودراسة جريش )

وقد حظي مجال تعليم ذوي الاحتياجات الخاصااة باهتمام واسااع النطاق من قبل المتخصااصااين       

والباحثين، فبعد أن كان تعليم هذه الف ات يتم في فصاااااااول ومدارس خاصاااااااة معزولة عن أقرانهم من  

عااااماااة الطلا ، أدى هاااذا النظاااام إلى التفكاااك الاجتمااااعي والتمييز ومزياااد من العزلاااة الاجتمااااعياااة  

ة للطلا  ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة. فقامت العديد من الدول المتقدمة بدمج الطلا  ذوي والثقافي
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الاحتياجات الخاصة في مدارس التعليم العام، ويكتس، هذا الأمر أهمية خاصة لأن الدمج التعليمي  

يساااااااعد على الحد من العزلة والوصاااااامة التي تلحا بالتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصااااااة في مدارس 

 .(2012التعليم الخاص المنعزلة )العجمي، 

ونادى كثير من التربويين بعملية الدمج التربوي لذوي الاحتياجات الخاصااة، وخاصااة في الدول      

المتقاادمااة، وفعلًا فقااد قطعوا خطوات متقاادمااة في هااذا المجااال. أمااا في الوطن العربي، فااإن الاهتماام  

أو بالدمج ما زال يقتصاار على مجرد اهتمامات وأصااوات تنادي بالدمج عن طريا الدراسااات العلمية  

المؤتمرات، فضالًا عن بعض التجار  المتواضاعة في بعض الدول. وتساتند فلسافة الدمج إلى مقاربة  

إنساااااااانية تقوم على مبادو المسااااااااواة والعدالة وعدم التمييز والتفرقة بين المتعلمين، وتعيد بنا  التعليم  

 لااادعموتعليم ذوي الاحتيااااجاااات الخااااصااااااااااااااااة كنساااااااااااااايج واحاااد يلبي احتيااااجاااات كااال متعلم ويقااادم ا

.(Kazanopoulos et al., 2023) 

ومما لا شاااااااااك فيه أن الدمج يعتبر من القضاااااااااايا الرئيساااااااااية في تحقيا التكامل الاجتماعي في      

المجتمع، وبالتالي فإن ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااااة معنيون بتحقيا الوحدة الاجتماعية في المجتمع  

رجان، إيجابي من جوان، اندماجهم. ومن ثم، فإن هناك حاجة إلى ساااااااااياساااااااااات جديدة تنظم برامج  

ي المادارس العاادياة والخااصاااااااااااااااة لخلا نوع من التكاامال الاجتمااعي في المجتمع، ومواجهاة الادمج ف

التغييرات التي تقوم عليهاا ساااااااااااااايااساااااااااااااااات الادمج في هاذه العملياة، وكاذلاك الادعوات التي تناادي بهاا 

المؤسااسااات التعليمية وحقوق الإنسااان، وحا ذوي الاحتياجات الخاصااة في التعليم على قدم المساااواة 

كما تشاااااااامل هذه المفابيم الجديدة التي تنطوي عليها عمليات التعليم والتعلم، وندخال   ،الأسااااااااويا مع 

الاتجااااهاااات الحاااديثاااة في تعليم التلامياااذ العااااديين و ير العااااديين، والتي تعاااد من مؤشاااااااااااااارات جودة 

 .(Satoshidachi, 2011) المؤسسات التعليمية
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 Mainstreaming مفهوم الدمج  3.1.2

لا يقتصااااااااار مفهوم الدمج على إقناع الإدارات المدرساااااااااية والمعلمين وأوليا  الأمور والمشااااااااارفين     

والطلبة العاديين بقبول الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة في المدارس العادية، بل يتجاوز ذلك إلى 

صاااااااالاحية المناهج الدراسااااااااية، وكفا ة المعلمين. وعليه،  إعادة تنظيم المجتمع المدرسااااااااي، وضاااااااامان  

تعاددت التعريفاات التي تنااولات مفهوم الادمجو حياث يُعرهف باأناه: "مشااااااااااااااااركاة الطلباة ذوي الحااجاات 

الخاصة في العملية التربوية العامة، ويُعَد هؤلا  الطلبة مدمجين إذا أتيحت لهم الفرصة لقضا  وقت 

 .(2018ير المعوقين" )الخطي،، من اليوم الدراسي مع الطلبة  

فااه معزة وياااحي )    ( بااأنااه: "مسااااااااااااااااعاادة الأطفااال المتوحاادين على الحياااة 18، ص.  2015كمااا عره

والتعلم والعمل في البي ة العادية، حيث يجدون فرصة كبيرة للاعتماد على النفس بما يناس، طاقاتهم  

، ونمكاناتهم، وذلك بتواجدهم لمدة مؤقتة أو دائمة في نفس حجرة الدراساااااااااااااة مع الأطفال الأساااااااااااااويا 

 ."وكذلك في نفس البي ة والمحيط الاجتماعي الذي يعيشون فيه

( بأنه: "أحد أنماط التعليم الحديث الذي يتيح للتلاميذ من 502، ص. 2017ووضااااااحه الأتربي )   

ذوي الاحتياجات الخاصااااة تلقي تعليمهم داخل الفصااااول مع أقرانهم العاديين، وما يسااااتوجبه ذلك من  

 توفير متطلبات تحقيا التفاعل الصاااافي والاجتماعي والمشاااااركة في الأنشااااطة التربوية بما يسااااهم في

إتاحة فرص تمكنهم من التواصاااااااااااال المجتمعي الإيجابي، وتلبي وتشاااااااااااابع ما لهم من حاجات تربوية  

 ."متنوعة

( إلى أن الدمج هو: "أحد الاتجاهات الحديثة في التربية  32، ص.  2017كما أشار عبد المنعم )   

الخاصااااة، وهو يتضاااامن وضااااع الأطفال المعاقين المؤهلين للاسااااتفادة مع الأطفال  ير العاديين في 
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المدارس العادية، مع اتخاذ الإجرا ات التي تضااااامن اساااااتفادتهم من البرامج التربوية المقدمة في هذه 

 ."المدارس

( باأناه: "إلحااق الطلباة ذوي الإعااقاة القاابلين للتعلم مع أقرانهم  13، ص. 2018وعرفاه عباد الفتاا  )  

من الطلبة العاديين في المدارس العادية، ومشااااركتهم في النشااااط المدرساااي المتنوع، وبالتالي منحهم  

م وفا قدراتهم  فرصااة لممارسااة حياتهم والتفاعل مع الآخرين بصااورة طبيعية، وتهي ة الفرصااة لتعليمه

 ."في المدارس العادية

( بأنه: "التكامل الاجتماعي  3، ص. 2018في حين عرفته وزارة التربية والتعليم الفلساااااااااطينية )     

والتعليمي للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصاة وأقرانهم  ير المعاقين، وهو إحدى الطرق التي يحصال  

م  من خلالها ذوو الاحتياجات الخاصاااااااااة على أفضااااااااال الخدمات الاجتماعية والتعليمية وفرص التعلي 

ا. حياااث إن الااادمج يتيح الفرص للأطفاااال ذوي الإعااااقاااة   الجياااد التي يحتااااجون إليهاااا كغيرهم تمااااماااً

للالتحاق بنظام التعليم العام كإجرا  للتأريد على مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم ضامن إطار المدرساة 

خدمة لأربر عدد ممكن  العادية، وينظر إلى برنامج الدمج على أنه من أهم الوساائل وأنسابها لتقديم ال

من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة الذين لا تساااااااامح لهم الظروف بالانخراط في مدارس التربية  

 ."الخاصة

( بااأنااه: "توفير البي ااة التربويااة والتعليميااة والاجتماااعيااة  256، ص.  2020وبينااه الشااااااااااااااناااوي )     

المناسااااااابة، وذلك لتعليم الأطفال ذوي الإعاقة بغض النظر عن نوع الإعاقة أو شااااااادتها في المدارس 

تزياد العاادياة مع أقرانهم  ير المعااقين، من خلال توفير بي اة طبيعياة أو معادلاة بقادر الإمكاان، والتي  

من التفاعل الاجتماعي والقبول المتبادل بينهم مع توفير الخدمات اللازمة لهم ووجود خدمات التربية  

 ."الخاصة
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بأنه: "دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة في (  452، ص. 2022ويعرفه عبد النبي )      

المدارس أو الفصاول العادية أو في الفصاول الخاصاة الملحقة بالمدارس العادية مع أقرانهم العاديين،  

 ."مع تقديم خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة

( باأناه: "خلط الطلا  ذوي الإعااقاة مع الطلا  العااديين  10، ص.  2023كماا عرفاه جريش )     

في البي ة الدراسااااااااااية، مع توفير فرص التعلم القائمة على مبدأ المساااااااااااواة وتحقيا تكافؤ الفرص، من  

خلال إلحااقهم باالبي اة الأرثر ملا ماة لهم والقاادرة على تلبياة احتيااجااتهم، والتي تتمثال في الصاااااااااااااان 

 ."الدراسي العادي. فإذا لم يكن ذلك طوال الوقت، ففي بعض الوقت على أقل تقدير

ويُعرهف بأنه: "التكامل الاجتماعي والتعليمي للأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصاااااة والأطفال       

الأساااويا  في الفصاااول العادية لجز  من اليوم الدراساااي على الأقل. وهذا التعري  يرتبط بشااارطين لا 

الدراساي، بد من توافرهما، وهما: وجود الطال، في الصان الدراساي بالمدارس العادية لجز  من اليوم  

 (.(Kazanopoulos, et al,2023,172والاختلاط الاجتماعي المتكامل

ويُعرهف باأناه: "إتااحاة الفرص للأطفاال ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة للانخراط في نظاام التعليم         

رإجرا  للتأريد على مبدأ تكافؤ الفرص في التعليم. ويهدف الدمج بشااااااااكل عام إلى تلبية الاحتياجات  

  التربوية الخاصااااااة للطفل ذي الاحتياجات الخاصااااااة ضاااااامن إطار المدرسااااااة العادية، ووفقًا لأسااااااالي، 

  (. Jurkowski,et,al,2023,55) ."ومناهج ووسائل دراسية تعليمية مناسبة

وتعرف الباحثة الدمج إجرائياً دمج طلبة التربية الخاصاااااااااااة في المدارس الثانوية العادية في          

 .2018محافظ القدس وتوفير متطلبات تعليمهم مع أقرانهم العاديين في ضو  القانون المعدل
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 النظريات المفسرة للدمج التربوي  4.1.2

المج  التربوية والنفساااااااية التي تفسااااااار أساااااااالي،   إلى عدد من النظريات التربوي يساااااااتند  يساااااااتند الدمج  

تراعي حقوق الطلبة ذوي   ، مما يساااااعد على تصااااميم اسااااتراتيجيات تعليمية، و اياتهوأهدافه التربوي،

الاحتياجات الخاصاة، وتراعي خصاائصاهم النمائية، وقدراتهم، وتقديم فرص تعليمية فاعلة مع أقرانهم  

العاااااديااااة، و  2018ويمكن توضاااااااااااااايح  هااااذه النظريااااات كمااااا ذكرهااااا)راااااماااال،  العاااااديين في الماااادارس 

 (:2017اعتيا،

  Vygotsky نظرية فيجوتسكي

دعمت العملية   من النظريات  التي  Lev Vygotsky لي  فيجوتساااااااكيتعد نظرية العالم الروساااااااي  

التفاعل الاجتماعي   التعاونية من خلال  التفاعل الاجتماعي، والتعلم من خلال الخبرات المتبادلة ال

، إلا أن أعماله وتأثيرها  1934والتعلم من خلال الخبرات المشااتركة. ور م أن فيجوتسااكي توفي عام  

، وتم تطوير أفكاره في مجال الدمج التربوي خلال السااااااتينيات، بما في ذلك عام  بعد وفاتهاسااااااتمرت 

،  رثر تأثيرًا في الأوساااااااااااااط التربوية عندما تُرجمت بعض أعماله إلى الإنجليزية وأصاااااااااااابحت أ  1962

وكان لنظريته التأثير الواضاااااااح على النظام التربوي وطرائا التدريس فيما يتعلا بتعليم الأطفال ذوي  

ال العااديين في القساااااااااااااام الاذي يعاد بنياة  الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة، ومنهم ف اة المعااقين، وكاذلاك الأطفا

اجتماعية متكونة من متعلمينيختلفون في خصااااااائصااااااهم النمائية،  وشااااااخصااااااياتهم، وقدراتهم العقلية، 

ومهاراتهم في التواصاااااااااال الاجتماعي، فإعاقة الطفل لا تعد عامل انجذا  أو نفور، وكذلك لا يتعلا  

خطورتها، إنما بقدرته على الاتصاااال والتواصااال قبوله في المدرساااة بطبيعة إعاقته، ودرجة الإعاقة، و 

مع الآخرين، وبناً  على هذا الفكر أصاااااااابح تعليم الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة متا  في 

الماادارس العاااديااة دون عزلهم في ماادارس أو مرارز خاااصااااااااااااااااة، والعماال على دمجهم مع الأطفااال  
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العاديين، مع اخذ بعين الاعتبار من قبل المعلمين شاخصاية الطفل ذو الاحتياجات الخاصاة،  وعدم 

تجاهل الجانبين الاجتماعي والعلاقات العامة ، واسااااااتخدام طرائا التدريس المناساااااابة والمخصااااااصااااااة  

 لاذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة، فاالادمج يماارس حقاه في التعليم دون الحااجاة لتمييزه عن الآخرين أو

فصاله، كما أن الدمج يساهم في تحقيا النمو المعرفي والمهاري للطفل ذوي الاحتياجات الخاصاة في 

نفس بي اة التعلم للأطفاال العااديين باأساااااااااااااااليا، تعليمياة متخصااااااااااااااصااااااااااااااة، وهاذا ماا يعرف باالانادمااج  

الاجتماعي، والاندماج المهني في المجتمع الذي يُمكن الأفراد من ذوي الإعاقة  من العيش وسااااااااااااط 

جتمعهم دون تمييز ونشااعارهم بأنهم مختلفين عن  يرهم من الأفراد، مما يحث الجميع على تقبلهم،  م

لأنها تؤكد  وتدعم الدمج التربوي ومشاااااركتهم في مختلن أنشااااطة الحياة، وبالتالي فظرية فيجوتسااااكي  

وبالتالي فالمعلمين يمكن دعم    ،والتوجيه التدريجي في عملية التعلم  ،على أهمية التفاعل الاجتماعي

ذوي   الطلبااةوالتوجيااه المؤقاات لمساااااااااااااااااعاادة    ،التعلم التعاااونيتعلم ف ااة الطلبااة الماادمجين من خلال  

  الاحتياجات الخاصة على تحقيا أقصى إمكاناتهم في الفصول الدراسية العادية. 

 النظرية الاجتماعية 

ترتكز النظرياة الاجتمااعياة في فكرتهاا على أن عملياة التعلم تتحقا من خلال   التفااعال الاجتمااعي   

مع الآخرين،  وهي من أبرز النظريات التي تناولت الدمج التربوي، ومن أشااااااهر روادها فيجوتساااااكي  

صحابها أن عملية  لي  والذي اهتم بالبي ة الاجتماعية والثقافية في تعلم الأفراد، وترى هذه النظرية وأ

التعلم هي عملياة اجتمااعياة تتم من خلال التفااعال الاجتمااعي، وليس فقط من خلال الخبرة الفردياة، 

رمااا أن دمج الطلبااة ذوي الإعاااقااة في الماادارس العاااديااة مع أقرانهم العاااديين يسااااااااااااااااعاادهم في التعلم  

ي الأنشاطة التعليمية المختلفة،  وارتساا  المهارات والخبرات التعليمية من خلال التفاعل مع أقرانهم ف
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وتوظي  مهارات الحوار والتواصااال اللغوي لتعلم الطلبة المدمجين وارساااابهم مهارات لغوية، وبالتالي  

 فالنظرية الاجتماعية تستند إلى مجموعة من المبادو:

 التعلم كعملية اجتماعيةأولًا:  

 حيث يتم التعلم ويتحقا من خلال التفاعل مع الآخرين والتواصل معهم بصرياً وسمعياً ولغوياً.

 (ZPD – Zone of Proximal Development) : منطقة النمو القريبةثانياً: 

من   وماا يمكناه ،بمفرده  تعلماه  الطفال من ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااةهي الفرق بين ماا يسااااااااااااااتطيع  و 

المعلمين والمختصاااين، وبمسااااعدة أقرانهم العاديين    من  بمسااااعدة شاااخص أرثر خبرة  وتعلمه  تحقيقه

 عند تقبلهم.

 التعلم التعاوني والتفاعل الاجتماعيثالثاً:  

فتعاون الطلبة العاديين مع الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة في تعلمهم من خلال مشاااااااااركتهم  

في الأنشاااطة التعليمية المختلفة يساااهم في تعلمهم بشاااكل أرثر فاعلية، كما يعزز التعلم التعاوني ثقة  

 الطلبة المدمجين بأنفسهم، ويُمكنهم من التواصل الاجتماعي ويدعمهم نفسياً.

 التوجيه والدعم:  رابعاً:

مع أقرانهم العاديين يسااااعدهم في التعلم بشاااكل مساااتقل، كما   فدمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااة

 أن المعلم يقيم احتياجات الطفل ذوي الإعاقة من الدعم  والتوجيه.
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 خامساً: اللغة في التعلم والتواصل

فاللغاة هي أداة التعلم والتفااعل الاجتمااعي، ولذا فإن التواصاااااااااااااال اللغوي مع الطلباة ذوي الاحتيااجات  

 ومحاورتهم، ومناقشتهم، ينمي المهارات المعرفية والاجتماعية لديهم.الخاصة، 

 نظرية تيورجونسون)التعليم الجامع(

على ضرورة وجود إدارة تعليمية تعرف بإدارة  Theodor Jorgensen) تنص نظرية تيور جونسون)

التربية الخاصااااااااة، وتتفرع إلى ثلاث إدارات، وهي: إدارة التربية البصاااااااارية، وندارة التربية الساااااااامعية، 

الجااامع   بااالتعليمظريااة  وندارة التربيااة الفكريااة، وتختص كاال إدارة بنوع محاادد من الماادارس،  وتهتم الن

(Inclusive Education  ) تركز على إدمااج جميع الطلا  في بي اة تعليمياة واحادة بغض النظر و

، مع تقديم دعم  الاجتماعية  أو اختلافاتهم  وخصااائصااهم النمائية،  قدراتهم، احتياجاتهم، اختلاف    عن

، وترتكز هذه النظرية على مجموعة من  مناساااااااااا، لكل طال، لتحقيا النجا  الأراديمي والاجتماعي

 المبادو:

حيث أن من حا الطلبة المدمجين الحصااااول على التعليم الشااااامل مع أقرانهم العادية   الشـــمولية: -

في الصاااافوف الدراسااااية العادية، ورفض أي نوع من التمييز تجاهم لاختلاف قدراتهم، وخصااااائصااااهم  

 النمائية، والمهارية.

ليس معناه أن يحصااال الطلبة جميعم على نفس طرائا التعليم، أو   فالتعليم الجامعتكافؤ الفرص:   -

أن يتم معاملة الجميع بنفس الأسااااااااااالو  والطريقة، بل يساااااااااااعى التعليم الجامع إلى تكافؤ الفرص في 

التعليم من خلال تقديم الدعم التعليمي والاجتماعي الملا ئم حساااااااااا، احتياجات كل متعلم لضاااااااااامان  

على اختلاف خصااااائصااااهم وقدراتهم، وتوفير اسااااتراتيجيات تدريس   فرص متساااااوية لجميع المتعلمين

 متنوعة لتمكين المتعلمين من التعلم بفاعلية عالية.
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فاالتعليم الجاامع يهتم بتوظي  طرائا تادريس منااسااااااااااااااباة تتلا م مع أنمااط التعلم    التكيف والتنوع:  -

البصرية والسمعيةوالحركيةو ولذا يهتم هذا النوع من التعليم تعديل المناهج، وأسالي، تقييم المتعلمين،  

 <وطرائا التدريس، ومراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين

: إذ يادعم التعليم الجاامع التعااون بين المتعلمين على اختلاف تعلمهم، وقادراتهم، التعلم التعـاوني - 

ومهارتهم، وخصااااائصااااهم النمائية، مما يسااااهم في دعم الطلبة المدمجين اجتماعياً وتعليمياً، واشااااراك 

 أوليا  المور  والمجتمع المحلي في دعم التعلم الشامل.

ليم الجامع يركز على تحليل العقبات التي تواجه المتعلمين كالبي ة الصااااااافية،  فالتعإزالة الحواجز:  -

والمناهج  ير المرنة، ونقص الوسااااااائل التعليمية، والبحث عن حلول لها بهدف تعزيز بي ة مدرسااااااية 

 داعمة نفسياً واجتماعياً.

 مبررات الدمج التربوي 5.1.2

هناك قواعد إنساااانية تدعو إلى تبني اتجاهات إيجابية نحو ذوي الاحتياجات الخاصاااة، وتنادي       

باادمجهم مع أقرانهم العاااديين في الماادارس العاااديااة، وتقبلهم في المجتمع. وقااد تعااالاات الأصااااااااااااااوات 

  المنادية بتطبيا العدالة ونعطا  هذه الف ة حقوقها، وعدم عزلهم في مرارز خاصااااااااة تؤثر ساااااااالبًا على

نفسااايتهم، مما قد يؤدي إلى اساااتيائهم وكراهيتهم للمجتمع. كما أن دمجهم يمنحهم فرصاااة للحصاااول،  

رغيرهم من الطلباة العااديين، على تربياة نوعياة وحيااة ممااثلاة لحيااة الآخرين في مجتمعهم. فاالأطفاال  

نهم م ن اللعا،  من ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة بحااجاة إلى الرعااياة، كماا أن التفااعال الاجتمااعي يمكا

 (.2018)عبد الفتا ،والتعلم كغيرهم من الأطفال، وسط عائلاتهم ونخوتهم وأقرانهم

كما أن دمج ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة له مبرراته النفسااااااااااية التي تعود بالفائدة عليهم وعلى نمو    

 ( 2020، أحمد وعز الدين محمد و وهي كما ذكرها) ،مهاراتهم
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إتاحة الفرصة أمام أقرانهم العاديين للتعرف على ظروفهم وفهم مشارلهم، والتعرف على  -

 .إمكانياتهم وقدراتهم، ومساعدتهم على التعامل مع متطلبات الحياة

توفير الرعاية النفسية لذوي الاحتياجات الخاصة في بي تهم المحلية، والحد من صعوبات  -

نقلهم إلى مؤسسات ومرارز بعيدة عن منازلهم وأسرهم، خاصة للأطفال من المناطا الريفية والبعيدة  

 .عن مؤسسات ومرارز التربية الخاصة

تغيير موقن الأسر وأفراد المجتمع وموظفي المدارس الحكومية، من مديري المدارس  -

والمعلمين وأوليا  الأمور، تجاه ذوي الاحتياجات الخاصة، مما يسهم في تقبلهم ودعمهم نفسيًا  

 .ومعنويًا

التقليل من التكلفة العالية  في مرارز التربية المتخصصة فهم بحاجة لرعاية نفسية ومادية   -

  .وخدمات قد لا تستطيع المرارز الخاصة تلبيتها لقلة الدعم وتجاهلها من قبل المجتمع 

الالتحاق  تقليل الفوارق الاجتماعية والنفسية الخاصة بالأطفال، ونزالة الوصمة التي يخلقها  -

بالمدارس الخاصة للأطفال وأسرهم، مع توفير فرص أفضل وبي ة مناسبة للنمو الأراديمي  

والاجتماعي والنفسي لهم، مما يسهم في زيادة تحقيقهم لذواتهم وتعزيز دافعيتهم للتعلم وتكوين  

 علاقات اجتماعية سليمة. 

يساعد الدمج على دعم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، مما يمكنهم من التركيز بشكل  -

أربر على تنمية المهارات اللغوية، حيث إن ارتسا  اللغة لا يحدث بالصدفة، بل يعتمد بشكل كبير  

على العوامل البي ية. كما أن التطور اللغوي له أهمية خاصة للأطفال المدمجين، حيث يسهم في  

هم من خلال تفاعلاتهم اليومية مع الآخرين. علاوة على ذلك، فإن تكيي  الجوان، اللغوية نجاح

مثل القرا ة، الكتابة، التهج ة، التحدث، والاستماع يُعتبر شرطًا أساسيًا لنجاحهم في عملية  

 الاندماج. 
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دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااة دفع القائمين على تطوير المناهج إلى مراعاة حقوق  -

هذه الف ة النفساية والتعليمية، مما أدى إلى تعديل المناهج الدراساية وندخال برامج تعليمية فريدة تُركز 

تيااجاات  على تحسااااااااااااااين المهاارات اللغوياة، وتعزيز قادرات التعبير عن الاذات لادى الأطفاال ذوي الاح

 الخاصة.

يتعلا الادمج بتطبيا حقوق الأطفاال ذوي الإعااقاة، بماا في ذلاك الحا في التعليم والحا في  -

 الاندماج في المجتمع بما يتماشى مع القيم الأخلاقية والثقافية.

إزالة أي عوائا تحد من مشااااركة ذوي الاحتياجات الخاصاااة في جميع جوان، الحياة، ساااوا    -

راانات ماادياة أو معنوياة، ويُعاد ذلاك من أهم المبررات التي تعزز ثقاة الطفال باذاتاه وتادعم صااااااااااااااحتاه 

 النفسية.

     هناك مجموعة من المبررات الاجتماعية والأخلاقية والاقتصاااااااااااااادية والقانونية للدمج التربوي، وهذه و  

 (:2019مراد، و2018عبد الفتا ، و2011المبررات كالآتي) الغزالي، 

وهي حث الكثير من التربويين بعد تأريد العديد من الدراساااااات   أولًا: المبررات الاجتماعية والتربوية:

النفسااااية والتربوية على أن دمج طلبة التربية الخاصااااة في المدارس العادية، وتعليمهم مع أقرانهم من  

مهم في الجان، الدراسااااااي، وتنمية مهاراتهم وزيادة \الطلبة العاديين يساااااااهم في زيادة تحصاااااايلهم وتقد 

 مع الآخرين. تفاعلهم الاجتماعي

وهي اعتباارات تتعلا باالعادالاة وحقوق طلباة التربياة الخااصاااااااااااااااة من ذوي   ثـانيـاً: المبررات الأخلاةيـة:

الاحتيااجاات في التعلم والتعليم إلى جاانا، أقرانهم العااديين من الطلباة ولماا لاذلاك من انطبااع إيجاابي  

في نفوساااااااااااهم، وحصاااااااااااولهم على الدعم المعنوي والأخلاقي مما يساااااااااااهل عليهم الاندماج بالمجتمع،  

 لا يختلفون عن الآخرين ولهم حقوق متساوية. ونعطائهم انطباع أنهم



 

37 

إن دمج طلبة التربية الخاصة في المدارس العادية يساعد القائمين على    ثالثاً: المبررات الاقتصادية:

 التربية والتعليم في:

 توفير مباني تعليمية لطلبة التربية الخاصة. •

 ظروفهم الجسدية عند بنا  الغرف الصفية.مراعاة  •

 تأهيل المعلمين على كيفية التعامل معهم في هذه المباني والغرف. •

توفير ميزانياات داعماة لةدارات لتوفير الخادماات التعليمياة لطلباة التربياة الخااصااااااااااااااة والعاادياة  •

 معاً.

تخفي  أعبا  الصااااااارف المالي على مرارز خاصاااااااة في الوقت الذي يمكن فيه دمج حالات   •

 رثيرة من طلبة التربية الخاصة في المدارس العادية.

 المبررات القانونيةرابعاً:  

وهي اعتبارات هامة تؤكد على أهمية وجود مواد قانونية خاصة تحمي طلبة التربية الخاصة، وتسهل 

عملية دمجهم في المدارس العادية، وعدم عزلهم. وهذا يشير إلى أهمية وجود مواد خاصة في قانون  

إلى جان،   الدولة تتيح الفرصاااااااااااة أمام طلبة التربية الخاصاااااااااااة للالتحاق بالتعليم في المدارس العادية

 أقرانهم من الطلبة العاديين.

 أهمية الدمج6.1.2

( إلى أهمية الدمج وذلك من خلال إتاحة أربر فرصاااة أمام الطلبة المدمجين 2018أشاااار الخطي، )

تلك التي كانت متاحة لهم في نظام العزل. حيث شاهدت العقود لكي يتلقوا خدمة تعليمية أفضال من  

الماضاااااااية إنجازات في مجال تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة، ولعل من أهم هذه الإنجازات  

تطوير أساااااااالي، تدريس هؤلا  الطلبة اساااااااتنادًا إلى البحث العلمي، الأمر الذي دفع إلى ظهور توجه  
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 ير مساااااااااااااابوق نحو دمج هاذه الف اة من الطلباة في مادارس التعليم العاام العاادياة، بادلًا من فصاااااااااااااالهم 

 .وعزلهم في مدارس ومرارز خاصة

الاة قاادرة على تلبياة احتيااجاات   ومماا لا شااااااااااااااك فياه أن الاتجااه نحو الادمج هو اتجااه نحو مادارس فعاا

جميع المتعلمين على الر م من الاختلافات الكبيرة بينهم. وقد تم تطبيا تلك الممارسااااات منذ عقود، 

ت التعليمية  وتتضااح أهمية الدمج في تحقيا جو تعليمي ملائم لا يتم فيه عزل الطلبة ذوي الاحتياجا

ا لقادراتهم. وفي الوقات نفسااااااااااااااه، إبراز قادراتهم أو  الخااصااااااااااااااة عن عموم الطلباة، ويمكن تعليمهم وفقاً

اسااااااتعداداتهم وتقويتها، ومساااااااعدتهم على التغل، على العقبات التي تحيط بهم، وزيادة فرصااااااهم في 

خاصاة، والتي تسااهم في التطور الثقافي والاجتماعي، وتنمية مهاراتهم الشاخصاية والحياتية التربوية ال

إقااماة علاقاات اجتمااعياة مشااااااااااااااتركاة، بماا يحقا التوازن النفسااااااااااااااي والاجتمااعي، ونزالاة التخوف من  

الإعاقة، ونتاحة الفرص لذوي الاحتياجات التربوية الخاصااااااااااااة للتفاعل مع أقرانهم الأسااااااااااااويا  والتعلم 

 .منهم

رذلك، يساااااااااهم الدمج في تحقيا اسااااااااتيعا  المعاهد القائمة لأربر عدد ممكن من الطلبة المحتاجين  

لخادمااتهاا، مع زياادة فرص العااملين في المعهاد الاذين هم مصااااااااااااااادر المعلوماات لجميع العااملين في 

مد مجال التربية الخاصاااااااااااااة، في إجرا  الدراساااااااااااااات البحثية والتجار  العملية والدورات التدريبية )مح

 .(2020وأحمد وعز الدين، 

وتشاهد فلسافة تعليم المدمجين تحولًا تدريجيًا من الفصال في المرافا والأمارن الخاصاة إلى الدمج في 

المدارس والفصااااااااول العادية. ويقوم هذا التحول الفلساااااااافي على افتراض أن الدمج له الأهمية التالية:  

على التسااااميات    منع عزل الطلا  المدمجين عن أقرانهم والأنشااااطة المدرسااااية العادية، ومنع التركيز

والتصاااااااااااااانيفاات التشااااااااااااااخيصااااااااااااااياة، ومنع الإياداع  ير المبرر في برامج التعليم الخااص للطلباة ذوي 

الاحتياجات الخاصااااة، حيث يتم بذل كل جهد ممكن لإبقائهم في صاااافوفهم العادية، وتشااااجيع الطلبة 
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العاديين على تقبل أقرانهم من ذوي الاحتياجات الخاصاااة، وفهم واحترام الاختلافات والتنوع والتباين،  

ا ودعم   وتمكين معلمي التربيااة الخاااصااااااااااااااااة والمعلمين العاااديين و يرهم من المهنيين من العماال معااً

 .(2018بعضهم البعض )الخطي،، 

 أشكال الدمج التربوي  7.1.2

الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة بااختلاف الادولاة والإمكاانياات المتااحاة لتوفير تختلن أشااااااااااااااكاال إدمااج ذوي   

متطلبات الدمج في المدارس العادية، وحسااااا، نوع الإعاقة وظروفها ودرجة الإعاقة. فالدمج قد يمتد  

من مجرد وضاعهم في صان خاص داخل المدرساة العادية إلى دمجهم كاملًا في الغرف الصافية مع 

ي الأنشاااااااااطة مع توفير الخدمات التي تلزمهم. ويمكن تصاااااااااني  الدمج الطلبة العاديين ونشااااااااارارهم ف

حساااا، فترة الدمج التي يقضاااايها طلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة مع أقرانهم العاديين، وهما شااااكلان  

 :(2023في كثير من نظم التربية الخاصة في العالم، وهما )جريش، 

بدمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة في فصاااااااااااال خاص داخل أسااااااااااااوار   ويتمثل  الدمج الجزئي:

المدرسااة العادية، حيث يندمجون مع أقرانهم العاديين ويتلقون تعليمهم معًا بحصااص معينة في اليوم  

الدراساااي الواحد. ويكون ذلك بالاتفاق بين معلم/ة التربية الخاصاااة في فصااال الدمج ومعلم/ة الفصااال 

صااة، يعود الطلبة إلى فصاال الدمج لمتابعة دروسااهم. وقد يتلقى طلبة ذوي العادي. وحين انتها  الح

 .الاحتياجات الخاصة من صعوبات التعلم بعض الدروس المساعدة في  رفة المصادر التعليمية

 :لدمج الكلي )الدمج الشامل( ا

ويتمثل بدمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة دمجًا كاملًا في المدارس العادية بنفس صفوف أقرانهم  

من الطلبة العاديين، على أن تبذل الجهود لضمان حصولهم، وحصول المعلمين على مساندة مهنية  

بة قبل  رفيعة المستوى من قبل معلمين متخصصين. كما يُعطى الاهتمام بتأهيل هذه الف ة من الطل
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عملية الدمج مع الأطفال العاديين دمجًا زمنيًا وتعليميًا واجتماعيًا حس، حاجة كل طال،. ويشترط  

 فيها وضو  المسؤولية لدى الجهاز الإداري والتعليمي والفني في التعليم العام والتربية الخاصة.

 وهذا التصنيف كالآتي: حسب الأنشطة والممارساتوهناك تصنيف لأشكال الدمج  

حيث يتم دمج الطلبة في المدارس العادية في فصاااااااول خاصاااااااة بهم يتلقون   الدمج المكاني: -1

مع إتاحة الفرصة لاندماجهم مع أقرانهم العاديين في   فيها الخدمات التربوية والتعليمية الخاصة بهم

خارج الغرف الصفية، ونشرارهم في الحفلات المختلفة التي تقيمها المدرسة    الأنشطة  ير المنهجية

وفي الحفلات التي تقيمهاا   من حفلات تخرج، أو يوم مفتو ، أو إحياا  منااسااااااااااااااباات وطنياة مختلفاة

 (.2016المدرسة )شاش، 

دمج للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة في الصاااافوف العادية مع  الدمج الأكاديمي التربوي: -2

الطلبااة  حياااث يتلقى هؤلا  الأطفاااال برامج تعليمياااة مشااااااااااااااتركااة مع  أقرانهم العااااديين طوال الوقاات،  

ر الظروف والعوامل يويدرسااااون المناهج الدراسااااية نفسااااها، ويشااااترط في مثل هذا النوع توفالعاديين  

في الصان  للطبة ذوي الاحتياجات الخاصاةالعاديين   الطلبة  لالتي تسااعد على إنجاحه، ومنها تقب

العادي، وتوفير معلمة التربية  الخاصاااة التي تعمل جنبا إلى جن، مع المعلمة العادية في الصااان 

 (.2013عبد شنبور،  الأسالي، التعليمية الملائمة لتعليمهم) العادي، وذلك بهدف توفير

ويقصاااد به إشاااراك الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااة مع الطلبة العاديين   الدمج الاجتماعي: -3

من الجوان، التي تمارس في   و يرها  ،والاجتماعيةفي الخدمات والتسااااهيلات والأنشااااطة الرياضااااية  

المدرساة مما يساهم في زيادة تفاعلهم الاجتماعي في بي ة اجتماعية طبيعية مع الأفراد العاديين في 

 .(2012وعواد،  )منصورالمدرسة ومجتمع المدرسة
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ويتضامن إعطا  الفرص لذوي الاحتياجات الخاصاة للاندماج في مختلن   الدمج المجتمعي: -4

أنشاااااطة  المجتمع وفعالياته، وتساااااهيل مهمتهم في أن يكونوا أعضاااااا  فاعلين ومنجزين، ويكفل لهم 

حا العمال بااسااااااااااااااتقلالياة وحرياة التنقال والحركاة والتمتع بكال ماا هو متاا  في المجتمع من خادماات 

ة إلى الفعاليات الاقتصاااااااااااااادية والوظيفية، وأن يتعلم قوانين وأنظمة ترويحية واجتماعية، بالإضااااااااااااااف

العمل في المهن المختلفة والحياة خارج إطار المدرساااااااااة أو المؤساااااااااساااااااااة التي يتعلم أو يتواجد فيها  

 .(2011بصورة دائمة ومستمرة )القمش، 

( الدمج التربوي حسـب الخدمات المتوفرة لطلبة 2013( وعبد شـنبور)2017وقد صـن  شـوك )

 ذوي الاحتياجات الخاصة وهي كالآتي:

يعتبر هذا الفصاال أقل البي ات التعليمية    الفصـل الدراسـي العادي بدون خدمات متخصـصـة: .1

تقييدا وأقلها عزلة للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة حيث يتلقى معظم الأطفال تعليمهم وتتكون  

 شخصيتهم في إطار هذا الفصل .

ــارية: .2 ــتشـ ــاعدة اسـ ــل الدراســـي العادي المزود بمسـ في هذا الإطار يتم تعليم الأطفال   الفصـ

ذوي الاحتياجات الخاصااااااة في الفصاااااال الدراسااااااي من خلال معلم الفصاااااال العادي ، ويمكن لمعلم 

الفصااااال العادي الحصاااااول على الدعم لتلبية احتياجات هؤلا  الأطفال من خلال الاساااااتشاااااارات مع  

اصااااااااة، و تهدف هذه المتخصااااااااصااااااااين في التربية الخاصااااااااة  وتعليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخ

الاسااااااتشااااااارات إلى تمكين مدرس الفصاااااال العادي من تغيير وتعديل بي ة الفصاااااال الدراسااااااي لتمكين  

هؤلا  الأطفال من التعلم بفعالية وكفا ة والاندماج مع الأنشااااااااطة التعليمية مع الأطفال الأصااااااااحا   

 المشاركين في هذا النظام.
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 . الفصل الدراسي العادي المزود بمساعدة متخصصين متنقلين:3

الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصااة خدمات مباشاارة، إما بشااكل فردي أو في في هذا الإطار، يتلقى  

مجموعات صاااغيرة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااة المتشاااابهة، حيث يلتقون عدة مرات في 

الأساااااااااابوع وفا جدول زمني محدد، ثم يعودون إلى الفصاااااااااال الدراسااااااااااي لقضااااااااااا  بعض الوقت في 

الج النطا المتنقل جلساااااات مع طفل يعاني من مشاااااارل  المدرساااااة. على سااااابيل المثال، قد يعقد مع

لغوية عدة مرات في الأسااااااااابوع لفترة زمنية قصااااااااايرة. مثال اخر على المعلم أو المعالج المتنقل هو  

المعلم المتخصاااص في الإعاقة البصااارية الذي يزور الأطفال المكفوفين مرة واحدة في الأسااابوع أو 

ة خاصاااة. في كلتا الحالتين الساااابقتين، تقع مساااؤولية هؤلا   مرة واحدة في الشاااهر لتقديم مواد تعليمي

ا عددًا  الأطفال على مدرس الفصااال العادي بالدرجة الأولى. كما يعقد الأخصاااائيون المتنقلون أيضاااً

من الاجتماعات لمناقشاااة الطفل أو والديه أو المدرساااين المشااارفين على الطفل، ويسااااعدون بشاااكل 

ال الذين يعانون من اضااااطرابات ساااالوكية ومشااااارل أخرى، سااااوا  عام في تحقيا التوازن بين الأطف

في البي ة المدرسااية أو في البي ة الأساارية. قد يتم تقديم خدمات المشااورة النفسااية التي يقدمها أطبا   

متخصاصاون لهؤلا  الأطفال على أسااس مساتمر على مدى فترة زمنية طويلة نسابيًا أو على أسااس 

دية لكل طفل. ويكتسااااا، هذا النوع من الخدمات أهمية خاصاااااة  متقطع، وذلك حسااااا، الظروف الفر 

في المناطا الريفية، حيث يصاع، تقديم خدمات ثابتة بساب، قلة عدد الأطفال وانتشاارهم الجغرافي 

الواسااع. يساامح هذا النمط لأخصااائي واحد بتقديم العديد من الخدمات لعدد كبير من الأطفال، وهو  

ات، مثل ضاااعن اللغة وفقدان البصااار الجزئي وجميع الحالات مناسااا، لأشاااكال معينة من الانحراف

 التي تتطل، خدمات أو مواد تعليمية محددة فقط.

تعد  رف المصااااادر عبارة عن   الفصـــل الدراســـي العادي المزود بمســـاعدة من ارفة المصـــادر:.4

فصول دراسية خاصة مجهزة بالمعدات التعليمية والمواد والكت، والأنشطة الخاصة والبرامج التدريبية  
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 ير المتوفرة في الفصاااااااول الدراساااااااية العادية، في هذا النمط يتم تساااااااجيل الأطفال ذوي الاحتياجات  

الخاصااة في أحد هذه الفصااول الدراسااية، حيث يقضااون معظم أيامهم المدرسااية ويتلقون التعليم على  

أيدي مدربين متخصاااااصاااااين في مجال احتياجاتهم الخاصاااااة. يقوم معلمون متخصاااااصاااااون بإدارة هذه 

ل الدراسية والإشراف عليها والتأرد من ترتيبها وندارتها بطريقة خاصة لضمان تلبية احتياجات  الفصو 

رل طفل من ذوي الاحتياجات الخاصة يتم تحديد هذه الاحتياجات من خلال عملية تشخيص وتقييم  

راساي  لمساتوى الطفل والمشاارل أو الصاعوبات التي يعاني منها في المواد التي يتلقاها في الفصال الد 

العادي، ويتم وضاااع جدول زمني لحضاااور الطفل في هذا الفص، يقوم معلمو  رفة المصاااادر أيضاااا 

بتدري، وتوجيه هؤلا  الأطفال، وفي معظم الحالات بشاااااااااااااكل فردي أو في مجموعات صاااااااااااااغيرة، لا 

يتوقن عمل مدرس  رفة المصااااااادر عند هذا الحد، بل يقوم أيضااااااا بإرشاااااااد مدرس الفصاااااال العادي 

لطرق التي يمكن اتبااعهاا لتعليم هؤلا  الأطفاال، في بعض الحاالات قاد يقوم معلمو حول أنسااااااااااااااا، ا

 رف المصااااااااادر بتدري، معلمي الصاااااااان العادي على كيفية التعامل مع الأطفال ذوي الاحتياجات  

الخااصااااااااااااااة وكيفياة تادريس موادهم من خلال شاااااااااااااار  علمي لاسااااااااااااااتخادام طرق تادريس محاددة يمكن  

 في الصن العادي.استخدامها مع هؤلا  الأطفال 

هذا النوع  الفصـل الدراسـي العادي بالإضـافة إلى الفصـل الدراسـي الخاص بعو اليوم الدراسـي:.4 

للأطفال الذين يعانون من التخلن العقلي البسااايط، الذين لا من التعليم البديل مناسااا، بشاااكل خاص 

يساااااتطيعون تلقي التعليم في المواد الدراساااااية الأراديمية بساااااب، بط  وتيرة التعليم في إطار الفصاااااول 

الدراساااية العادية. يقضاااون جزً ا من حياتهم المدرساااية في فصاااول دراساااية خاصاااة يتلقون فيها التعليم  

قضاااااون بقية وقتهم في الفصاااااول الدراساااااية العادية مع أقرانهم، ويشااااااركون في في هذه المواد، بينما ي

 .أنشطة لا تتطل، مهارات خاصة
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وعلى الر م من أن هذا الصااان أرثر تحديدًا  الفصــل الدراســي الخاص طيلة اليوم الدراســي:.5    

وتقييدًا من الأشاكال الخمساة الساابقة، إلا أنه يسامح للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاة بتلقي التعليم  

والخدمات الخاصة ذات الصلة في إطار المدرسة العادية، ضمن  البية الأطفال العاديين. وبالتالي،  

كل وقتهم المدرسااي في فصااول خاصااة بهم، وفقًا للبرامج   يقضااي الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصااة

 .المعدة لكل طفل والأطفال ذوي الاحتياجات نفسها

ــي:.6 ــة طيلة اليوم الدراسـ ــة الخاصـ يوجد في بعض أنظمة التعليم مدارس نهارية خاصاااااة    المدرسـ

لف ات مختلفة من الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة. وتتشااااااااابه المدارس الخاصااااااااة مع الفصااااااااول 

الخاصاااااة، ولكن الفرق الأسااااااساااااي بين الاثنين هو أن المدارس الخاصاااااة لها مبانٍ منفصااااالة ومرافا 

ذوي الاحتياجات الخاصااااة و الباً ما تتضاااامن    خاصااااة بها، وتقتصاااار العملية التعليمية على الأطفال

 خدمات خاصة مثل العلاج الطبيعي والتدري، والتأهيل المهني .

ــة من خلال فصــــول خاصــــة.7 في إطار  ويميل الاتجاه الحديث إلى تنظيم برامج التربية الخاصــ

المدارس العادية والتقليل بقدر الإمكان من المدارس الخاصااااااااااااااة، ومن الإعاقات التي يمكن تطبيا  

هذه البرامج فيها المعاقين جساااااااااديا، وأي إعاقة بدرجة خفيفة تسااااااااامح للطفل بالتواصااااااااال من خلال 

 الفصل الدراسي الخاص حيث تحقا قدراً من التوافا والتواصل مع الأطفال العاديين .

داخليـة:.8 دائمـة في المـدارس الـ يعاد هاذا النظاام من أقادم الأنظماة التعليمياة للأطفاال    الإقـامـة الـ

الخاصاااااااااة، وشااااااااابهها البعض بالملاجئ  حيث أن الاتصاااااااااال بالمجتمع الخارجي   الاحتياجات ذوي 

، ولكن أدركات المجتمعاات خطاأ هاذا النظاام في الساااااااااااااانوات الأخيرة لأناه يعتبر أرثر ةمحادود للغاايا

الأوضااع تقييداً حيث أنها تعزل الطفل عن الأسارة والأصادقا  والمجتمع الخارجي بأرمله، كما أنها  

تؤكد على الإعاقة وتتساااام بالجمود والصاااارامة في الحياة المدرسااااية، وهناك عدد من الف ات تسااااتفيد  

  :(2013و عبد شنبور،2017) شوكت، النوع من التعليم ولها دور هام فيه مثل من هذا
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الأطفال ذوو الاحتياجات الخاصااة )الصاام، المكفوفين، المعاقين فكريًا( القاطنون في مناطا   •

نائية، والخدمات المتاحة في موقع ساااااااكنهم  ير ملائمة، خاصاااااااة في الحالات التي تتطل، أدوات 

 ومعدات كثيرة وتدريبات خاصة.

 بعض حالات الأطفال التي قد تتطل، الإصابة في حد ذاتها اهتمامًا مهنياً لوقت طويل. •

الطفل بعيدًا عن الأساااارة لأساااابا  قد تعود إلى بعض حالات الأطفال التي تسااااتلزم أن يبقى   •

 انفصال أو لعجز الوالدين عن رعايته، أو لكثرة عدد الأولاد، أو اضطرارها للعمل.

بعض حالات الأطفال التي تتطل، ظروف اقتصاااااااادية مرتفعة وتكلفة مادية باهظة ، فيدفعا  •

 .الوالدين طفلهما بالمدرسة الداخلية لتوفير هذه التكلفة

خدمات المسااااااتشاااااافى والمنزل: قد يصاااااابح الأمر ضااااااروريًا بقا  بعض الأطفال المعاقين جسااااااديًا في 

المستشفى أو المنزل لفترات طويلة. ومن أجل تجن، ما قد يحدث من تأخر دراسي، يقوم أخصائيون  

متجولون تم إعدادهم بطريقة خاصاااااة بمباشااااارة هؤلا  الأطفال أثنا  إقامتهم في المساااااتشااااافيات أو في 

نازلهم. وفي العادة، تخصااص الساالطات التعليمية مثل هؤلا  الأخصااائيين لمساااعدة هؤلا  الأطفال  م

 .لمدة محدودة إذا كانت الظروف الصحية تسمح

ــد    ــا وقـ منهـ ــل  كـ ــات  ــانـ امكـ ــد حســــــــــــب  إلى كخر وذلـ ــد  بلـ ــدمج من  الـ ــال  ــكـ تختل  أشـــــــ ــا  كمـ

 ( كما يلي: 2009وضحها)بطرس

العادية يُسااااجل فيها التلاميذ ذوو الاحتياجات الخاصاااة  وهي فصااااول في المدارس   الفصــول الخاصــة: -1

 .في البداية، ويتم إعطاؤهم الفرصة للتفاعل مع التلاميذ العاديين لأربر قدر ممكن من اليوم الدراسي

: في هذه الغرفة يمكن لذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة الحصااااااااااول على دعم  ارفة المصـــــــادر -2

خاص فوري لبعض الوقت وفا جدول زمني محدد بالإضاااااااااااافة إلى وجودهم في الفصااااااااااال الدراساااااااااااي 
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العادي، وعادة ما يعمل في هذه الغرفة مدرس أو أرثر من المدرساااااااااااااين لذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة 

 المعدين خصيصا للعمل مع ذوي الاحتياجات الخاصة.

( مرات في 3-2ويقدمها معلمون متخصاااااصاااااون يزورون المدرساااااة العادية من )   الخدمات الخاصـــة: -3

الأساااااااااااااابوع لتقاديم الادعم الفردي المنتظم في مجاالات محاددة لبعض ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة مثال 

 القرا ة و الكتابة و الحسا . 

عندما يكون الطفل من ذوي الاحتياجات الخاصاة مساجلا في فصال عادي،   المسـاعدة داخل الصـ : -4

مع توفير الخدمات اللازمة له داخل الفصاااال ليتمكن للطفل من النجا  في هذا الموقن، وقد تتضاااامن  

 هذه الخدمات استخدام الوسائل التعليمية أو الأجهزة التعويضية. 

ــاري  -5 ــتشـــ ويقوم   ،: يتم تسااااااااجيل الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة في الفصااااااااول العاديةالمعلم الاســـ

ويتلقى المعلمون الدعم من اساتشااري أو معلم   بتدريساهم معلمون عاديون إلى جان، زملائهم العاديين.

 متجول، بينما يتولى معلم الفصل العادي مسؤولية إعداد البرنامج وتنفيذه.

ومن خلال العرض السااااابا يتبين أن دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة قد يكون دمجاً  

جزئيااً أو كليااً حساااااااااااااا، ظروف الطاالا، ذوي الاحتيااجاات ودرجاة إعااقتاه، وتختلن طبيعاة الخادماات 

المتوفرة لهذه الف ة كذلك حساااااااا، المتابعة والاهتمام وطبيعة الإعاقة، وفي هذه الفترة أصاااااااابح متابعة  

لاحتياجات الخاصاة في المدارس العادية بصاورة أربر من خلال تعيين معلمي التربية الخاصاة ذوي ا

 وتدريبهم  وتوفير احتياجاتهم وزيارة المدارس وتفقد أحوالهم ودراسة طبيعة الخدمات واحتياجاتهم.

 دور التربية الخاصة في دعم تعلم الطلبة المدمجين 8.1.2

ترجع أهمية التربية الخاصااااااة إلى أنها تراعي الفروق الفردية لذوي الاحتياجات الخاصااااااة من خلال 

تشااااجيع مختلن الجهات الفاعلة على العمل معا لتصااااميم برامج تعليمية مناساااابة لهم، بهدف تنمية  

وتطوير قدرات ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة لذلك تكمن أهمية تعليم ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة في 
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إظهاار أهمياة توفير مجموعاة من الخادماات لاذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة التي تعمال على تحقيا  

التنمية الشااااملة لذوي الاحتياجات الخاصاااة، فهي تزيد من إمكانات ذوي الاحتياجات الخاصاااة إلى 

أقصاااى حد ممكن، وتوفر بي ة تعليمية تفاعلية ومحفزة تلبي الاحتياجات المختلفة للطلا  من ذوي 

تياجات الخاصااااااة، وتوفر الفرص لذوي الاحتياجات الخاصااااااة للمشاااااااركة الفعالة في الأنشااااااطة  الاح

 (2015الثقافية والعملية والمجتمعية) مرسي، 

رما أن التربية الخاصاااااااة ساااااااعت إلى التركيز على دور المعلمين، ساااااااعياً لتدريبهم وتزويدهم   

بالخبرات اللازمة لضااااااامان تعليم أفضااااااال لتلاميذهم وعلى وجه الخصاااااااوص، يُمنح المعلمون أدوارا  

مختلفة للقيام بها عند التفاعل مع الطلا  داخل الفصال الدراساي وخارجه، وذلك لأن المعلمين هم  

 (.2016ة والمنظمون للمناخ الأراديمي والعاطفي والاجتماعي والنفسي )العنزي،القدو 

 أهداف التربية الخاصة 9.1.2

تسااااااااااعى التربية الخاصااااااااااة إلى تطوير الإمكانات الكاملة لذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة، مما   

يساااااااعدهم على تنمية قدراتهم ومهاراتهم حتى يصاااااابحوا أعضااااااا  فاعلين في المجتمع، وقد وجد أن 

تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة يهدف في المقام الأول إلى تعليم وتدري، وتأهيل ذوي الاحتياجات  

 اااتهم المختلفااة من خلال تحقيا الأهااداف الفرعيااة التاااليااة حيااث بينهااا ) حجااازي،  الخاااصااااااااااااااااة بف

2024)  : 

توفير الوسااائل المناساابة للتعرف على ذوي الاحتياجات الخاصااة، والمجالات التي يوجدون فيها  .1

 وتسهيل تقديم الخدمات لهم.

توفير خدمات تعليمية مصاااااااااممة خصااااااااايصااااااااااً لذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة، مع مراعاة قدراتهم   .2

 ونمكانياتهم. 

 استخدام التقدم التكنولوجي لتلبية الاحتياجات المختلفة لذوي الاحتياجات الخاصة. .3
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توفير مجموعة من خدمات الدعم لذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة، بما في ذلك الرعاية الصاااااااااحية  .4

 والنفسية.

 توفير مجموعة من خدمات الدعم والتوعية لأسر ذوي الاحتياجات الخاصة.  .5

 الاستفادة من نتائج الأبحاث العلمية لصالح ذوي الاحتياجات الخاصة.  .6

خدمة ف ات تعليم ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة وهم :الإعاقة السااااااااااااامعية، والإعاقة البصااااااااااااارية،   .7

 والإعاقة الذهنية.

 التربوي متطلبات الدمج  10.1.2

يعد تهي ة الطلبة العاديين لاساااااااااتقبال الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة في مدارساااااااااهم  

والغرف الصااااااان ومشااااااااركتهم في التعلم والأنشاااااااطة من أهم متطلبات الدمج التربوي، وحتى يتسااااااانى  

باسااااااااتخدام أحد أسااااااااالي، تعديل الاتجاهات: كالتدري،، والمحاضاااااااارات، والكت،، للتربويين ذلك يتم  

فهو المعلم   في عملياة الادمجيمكن تجااهال دور المعلمين في المادرساااااااااااااااة  والأفلام المعادة لاذلاك، ولا  

والمربي والموجه ، لذا يتوج، على القائمين على ساااياساااة الدمج في وزارة التربية والتعليم تخصااايص  

ذوى  الطلباةعلى اسااااااااااااااتراتيجياات جاديادة للتادريس حتى تتنااساااااااااااااا، مع قادرات برامج تادريبياة للمعلمين 

الاحتيااجات  لا يمكن مقاارنتهاا بطلباة ذوي    العااديينلباة  ياجات الخااصااااااااااااااةو وذلك لأن قدرات الطالاحت

وهالبرامج التربوية المناساااااابة، وتوفير التكنولوجياو لجعل  ،الخاصااااااة، كما لا ننسااااااى المناهج الدراسااااااية

الدمج التربوي، ونعداد المعلمين  لطلبة  لموائمة محتوى مجالات الدراساة  ومرونة التدريس أرثر ساهولة 

فمعلم الدمج يج، أن يكون له علاقة خاصااااة بينة وبين طلابه من الف تين، ولا ننسااااى إعداد مدارس 

الدمج بحيث تقوم على أسااااااااااااس المسااااااااااااواة وضااااااااااامان التعليم الجيد، وأن يتناسااااااااااا، هذا الإعداد مع 

يهااا الجاااناا، المعرفي احتياااجااات كاال طااالاا، وليس لف ااة على حسااااااااااااااااا  ف ااة أخرى بحيااث يتوفر ف

 (.2019) مراد،والاجتماعي
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شاااااروطاً وخصاااااائص ينبغي توفرها ونلا أصااااابح مفهوما   يتطل،   الناجح ولا شاااااك أن الدمج التربوي    

دراسااااة ( و 2020)قوطة ، كدراسااااة  ير مبرر و ير قابل للتطبيا  وقد أشااااارت العديد من الدراسااااات 

تحااديااد الاحتياااجااات التعليميااة من  في    أن متطلبااات عمليااة الاادمج تتمثاال  (2019)حااامااد ومختااار ،

لاااذلاااك من    وأن البرامج التعليمياااة يجااا، أن تلبي احتيااااجاااات المتعلمينو   ،المعروف من علم التربياااة

الضاااروري تحديد احتياجات المتعلمين بشاااكل عام، والمتعلمين من ذوي الاحتياجات الخاصاااة بشاااكل  

نعاداد الكوادر و خااص، ونعاداد البرامج التعليمياة المنااسااااااااااااااباة التي يمكن من خلالهاا تلبياة احتيااجااتهم، 

نعداد الكوادر التعليمية وتغيير  و  ،داد التربوي الصااااحيحوضاااامان الإع ،التعليمية لتقبل سااااياسااااة الدمج

الااااادمج من  يتفهموا الغرض  تفكيرهم حتى  تعليم    ،طريقاااااة  لأهااااادافهاااااا في  المااااادارس  وكيفياااااة تحقيا 

، ويمكنهم المسااااهمة بفاعلية في إنجا  عملية الدمج، قبل أن الاحتياجات الخاصاااةالأشاااخاص ذوي 

العاديين    الطلبةيج، أن يكون لدى المدرساااة الإعداد المناسااا، لاساااتيعا   و  يتم تنفيذ عملية الدمج، 

مجموعااة من المعلمين ذوي الخبرة والمعرفااة لإجرا   توفير  ، و الاحتياااجااات الخاااصاااااااااااااااةذوي    لبااةوالط

في الصاااااااااافوف الدراسااااااااااية  الاحتياجات الخاصااااااااااةذوي    لطلبة الملائمة التعديلات اللازمة في طرق 

نعداد و  ،في الصااافوف الدراساااية العادية حتياجات الخاصاااةالاذوي الطلبة العادية، وكذلك لاساااتيعا   

نعداد مناهج وبرامج  و  ،مجموعة من المعلمين ذوي القدرة على تحديد أساااااااااااااالي، التدريس والإرشااااااااااااااد 

للطلباة ذوي   ر فرص ارتساااااااااااااااا  وتطوير المهاارات الحيااتياةيتوف، و تعليمياة منااسااااااااااااااباة لعملياة الادمج

فرصاااااااااً مناساااااااابة  وتوفير  مكاناتهم وقدراتهم،  لإحتى يتمكنوا من تحقيا كامل    الاحتياجات الخاصااااااااة

الذين يعانون من إعاقات خفيفة أو   يتطل، اختيار الطلبة المناسااااااااااابين للدمجو ،  لتفاعلهم الاجتماعي

متوسااااااطة ولكنهم قادرون على الاندماج ولديهم مهارات تواصاااااال جيدة ويتفهم أوليا  أمورهم إعاقاتهم  

 (.2020)قوطة،ويتقبلونها ويلتزمون بدعمهم وفقا لمبادو التربوية الصحيحة
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يتطل، التطبيا الناجح للدمج في هذا المجال عدداً من المتطلبات أبرزها: وضااع فلساافة عامة  و      

وخطة تنظيمية لتأمين قيادات تربوية مؤهلة تأهيلًا عالياً تؤمن بأهمية الدمج، وتهي ة البي ة المدرسااية 

توفير وساااااااااااااائل الدعم والحفا  عليها، ونعداد المعلمين  الاحتياجات الخاصاااااااااااااة، و المواتية لدمج ذوي  

مشاااااااركة وتعاون معلمي الفصااااااول و   للتدريس في مدارس الدمج، وتغيير المناهج الدراسااااااية وتكييفها.

الدراسااااااية العادية ومعلمي الفصااااااول الدراسااااااية لذوي الاحتياجات الخاصااااااة وجميع موظفي المدرسااااااة 

التعليم للطلا  ذوي  ومادير المادرسااااااااااااااة وأولياا  الأمور في القياام باأدوارهم في تخطيط وتنفياذ برناامج

لبرناامج الادمج من خلال التادريا، والادورات    باةوالإعاداد الكاافي لجميع الطل  ،الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة

التنشاااااااايطية  والوسااااااااائل ضاااااااامان كفاية المواد التعليمية والخدمات التعليمية والدعم التعليميو وتعديل 

أحجام الفصول وجداول الدروس اليومية والمناهج الدراسية لضمان تنفيذ برنامج الدمجو ووضع نظام  

المالي الكافي لبرنامج الدمجو والتعليم الفردي ومشااااركة معلمي   موثوق لتقييم فعالية البرنامجو والدعم

الصااااافوف العادية في تحديد مكونات البرنامج، وتجن، تخفيض عدد معلمي التربية الخاصاااااة بحجة  

 .(2018)الخطي،،لعاديةإلحاق الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في الصفوف ا

دور الأخصاااااااااااااااائي النفسااااااااااااااي والاجتمااعي في دمج ذوي ومن جهاة أخرى فلا يمكن تغاافال   

فمن المتطلبات الهامة للدمج توفير إخصااااااااااائي نفسااااااااااي    الاحتياجات الخاصااااااااااة في المدارس العادية

واجتماعي وذلك لتمكينه من تشااااخيص واقع الإدارة المدرسااااية واسااااتعدادها لمتابعة الطلبة المدمجين، 

 ومدى اهتمامها بتوفير متطلبات الدمج، والعمل مع الإدارة المدرسااااية على مواجهة مشااااكلات الدمج،

من مؤساااااااساااااااات اجتماعية تأهيلية والتامين الصاااااااحي والتضاااااااامن  المختصاااااااة  والتنسااااااايا مع الجهات 

لدعم خدمات الطلبة المدمجين، كما يعمل الأخصااااائي النفسااااي   الاجتماعية و يرها من المؤسااااسااااات 

الطاالا، المعااق لتحادياد احتيااجااتاه والاضااااااااااااااطراباات التي يعااني منهاا   إلى  التعرفوالاجتمااعي على  

بالتعاون مع الطبي، المختص وأهل الطال،و وذلك لوضااااااع برنامج ملائم لتطوير قدراته والتمكن من  
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تنفياذ لقاا ات ومحااضاااااااااااااارات ومتاابعاات مع أعضااااااااااااااا  هي اة التادريس والعااملين  ، والعمال على التعليم

باالمادرسااااااااااااااةو لتزويادهم باالمعلوماات حول الإعااقاة للطاالا، وأنواعهاا والصااااااااااااااعوباات التي يعااني منهاا  

والتدريبات التي يحتاجها الطال، للوصاول إلى الاساتقلالية والتكي  مع نفساه ومع زملائه بالمدرساة، 

تحقيا    ، وتحقياده وانعكاساااااااااااته على حياة الطال، المعاق النفسااااااااااية والاجتماعيةوأهمية الدمج وفوائ

، والإدارة المدرسااااية، والفريا مع أساااار الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااةبالمدرسااااة المعلمين  التعاون  

) أبو  المدرساااااةب  همالطبي، والأخصاااااائي النفسااااايو لتنفيذ الإرشاااااادات المتنوعة حول كيفية التعامل مع

 .(2017السعد،

 دور الأسرة في الدمج التربوي  11.1.2

لا يتوقن نجاااا  الااادمج التربوي فقط على إعاااداد وتهي اااة الإدارات المااادرسااااااااااااااياااة والمعلمين  

والمرشاااادين، ونعداد البرامج والمناهج والوسااااائل التعليمية والأسااااالي، التدريسااااية وتوفير الخدمات، بل 

يتوج، تكريس سااااااياسااااااات التعاون بين أساااااار الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااة والمدرسااااااة، ونتاحة  

ل لإشااااااااارارهم في الدمج لتساااااااااهيل دمج ذويهم من الطلبة، وتوعيتهم ونرشاااااااااادهم وتوجيههم نحو  المجا

أفضل الأسالي، التربوية للتعامل مع أبنائهم من طلبة التربية الخاصة، وتوفير الرعاية لهم من خلال 

تهم  لقا ات للأسااااااااااااار تنظم مع برامج إرشاااااااااااااادية مكثفة لتعزيز مهاراتهم في التعامل مع أبنائهم وتوعي

بالأسااااالي، التربوية الحديثة داخل المنزل، ومساااااعدتهم في تقبل إعاقة أبنائهم حتى يتقبلهم المجتمع.  

وقد يتطل، الأمر إخضاااااع أساااار طلبة التربية الخاصااااة لجلسااااات إرشااااادية هدفها تمكين الأساااار من  

ويهم من  التخلص من حالة القلا والتوتر تجاه واقع أبنائهم، وتخصااايص نشااااطات لهم مشاااتركة مع ذ 

طلباة التربياة الخااصااااااااااااااة للتعرف عن قر  على كيفياة مساااااااااااااااعادة أبناائهم على تطوير ذواتهم وتنمياة  

تفاعلهم وتواصاالهم الاجتماعي مع الآخرين، والتعرف إلى شااخصااية أبنائهم من خلال مشاااركتهم في 

 (.2017يومهم الدراسي )أبو السعد، 



 

52 

 (2018عبد الفتاح،(ويمكن تلخيص دور الأسرة في الدمج التربوي كالآتي

 : التهيئة النفسية والاجتماعية للطفل. 1

من خلال تعزيز ثقته بنفسه، وتشجيعه على التفاعل مع الآخرين، ومساعدته على تطوير مهارته   

الاجتماعية، والتواصل مع أقرانه العاديين، والأخرين من حولهم، وتقبل قدراتهم، ونمكاناتهم، وتوفير  

 الدعم العاطفي لهم في مواجهة مشكلاتهم. 

. التعاون مع إدارة المدرسة والمعلمين: وذلك من خلال تقديم تقارير لهم حول احتياجات طفلهم،  2

تقديم ملاحظات حول ووضعهم الصحي، وحضور اللقا ات والاجتماعات الدورية للمتابعة معهم، و 

، والمشاركة في وضع الخطط الدعم  احتياجات الطفل الخاصة وكيفية دعمه في البي ة المدرسية

 الفردي بالتنسيا مع المدرسة.

 البي  وفير بيئة تعليمية داعمة في . 3

 .مساعدة الطفل في أدا  واجباته المدرسية وتشجيعه على التعلم المستمر

 .استخدام أسالي، تعليمية تناس، احتياجاته، مثل الألعا  التفاعلية أو الوسائل البصرية

 .الأنشطة اليومية مثل القرا ة والرسم والمحادثات تعزيز التعلم من خلال 

 تعزيز ثقافة الدمج في المجتمع . 4

 .توعية أفراد العائلة والمجتمع بأهمية الدمج ودعم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة

 .تشجيع الطفل على المشاركة في الأنشطة المجتمعية والرياضية والفنية

 .الحصول على تعليم عادل وشاملالدفاع عن حقوق الطفل في 

 دعم استقلالية الطفل . 5

 .تشجيع الطفل على القيام بالمهام اليومية بنفسه لتعزيز استقلاليته

 .تطوير مهاراته الحياتية والاجتماعية، مثل التعامل مع الآخرين واتخاذ القرارات 
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 .مساعدته في بنا  صورة إيجابية عن نفسه وتعزيز ثقته بقدراته

 اايات الدمج التربوي  5.2

  كما وضااااااااحها تحقيا الغايات المنشااااااااودة من عملية الدمج القائمون على الدمج التربوي يسااااااااعى      

 (: 2020) محمد وأحمد وعز الدين، الباحثون 

إتاحة الفرص للطلبة العاديين للتعرف على الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااة وفهم مشااارلهم  •

 إمكانياتهم وقدراتهم، ومساعدتهم على التعامل مع متطلبات الحياة.والتعرف على 

توفير الرعاية للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة في بي تهم المحلية، والحد من صااااااااااعوبات   •

نقلهم إلى مؤسااااااسااااااات ومرارز بعيدة عن منازلهم وأساااااارهم. وهذا ينطبا بشااااااكل خاص على  

 الطلبة من المناطا الريفية والبعيدة عن مؤسسات ومرارز التربية الخاصة.

اسااااااااااااتيعا  أربر عدد ممكن من الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة الذين لا يسااااااااااااتطيعون   •

 الحصول على التعليم.

تغيير موقن الأساااااااااااااار وأفراد المجتمع وموظفي المااادارس الحكومياااة، من ماااديري المااادارس  •

 والمعلمين وأوليا  الأمور.

 التقليل من التكلفة العالية في مرارز التربية المتخصصة. •

تقليل الفوارق الاجتماعية والنفساااااااااااية الخاصاااااااااااة بالطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة، ونزالة  •

الطلبة ذوي حاق بالمدارس الخاصاااااااااااااة من  ، الوصااااااااااااامة التي يخلقها الالتصااااااااااااااق بهذه الف ة

وأساااااااااااارهم، وتوفير فرص أفضاااااااااااال وبي ة مناساااااااااااابة للنمو الأراديمي    الاحتياجات الخاصااااااااااااة

والاجتماعي والنفساااااي لهم، وبالتالي زيادة تحقيقهم لذاتهم ودافعيتهم للتعليم وتكوين علاقاتهم  

 الاجتماعية السليمة .
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لهذه الف ة المهمشاااااااااة من  يسااااااااااعد الدمج على التركيز بشاااااااااكل أعما على المهارات اللغوية  •

في المدارس العادية، وذلك لأن ارتسااااا  اللغة لا يحدث بالصاااادفة، بل يعتمد بشااااكل   الطلبة

ربير على العوامل البي ية، كما أن التطور اللغوي مهم أيضاا للأطفال المدمجين لأنه يسااهم  

في نجااااحهم من خلال تفااااعلاتهم اليومياااة مع الآخرين، كماااا أن تكيي  الجوانااا، المتعلقاااة  

الكتابة والتهج ة والتحدث والاساااااااااااتماع شااااااااااارط أسااااااااااااساااااااااااي لنجاحهم في باللغة مثل القرا ة و 

 الاندماج. 

أدت فصااااااااااااااول الادمج التي عادلات المنااهج الادراسااااااااااااااياة وأدخلات برناامجاا تعليمياا فريادا حول  •

المهاارات اللغوياة إلى تحسااااااااااااااين مهاارات التعبير عن الاذات لادى الأطفاال ذوي الاحتيااجاات  

 الخاصة.

، بماااا في ذلاااك الحا في التعليم والحا في الطلباااة المااادمجينيتعلا الااادمج باااأعماااال حقوق   •

 الاندماج في المجتمع بما يتماشى مع القيم الأخلاقية والثقافية.

في جميع جوان، الحياة، سااااااااااوا  كانت   الطلبة المدمجينإزالة أي عوائا تحد من مشاااااااااااركة  •

 مادية أو معنوية.

 اتجاهات الدمج12.1.2

تباينت الاتجاهات نحو دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة بين مؤيد ومعارض ومحايد، وذلك   

بسااااااااااب، وجود بعض المعيقات التي تحول دون نجا  عملية الدمج التربوي بصااااااااااورة متكاملة، وذلك 

لغيا  خطة واضااحة مساابقًا لدى المدارس حول الدمج، وعدم تأهيل المعلمين وتدريبهم على أسااالي، 

مل مع ذوي الاحتياجات الخاصااااة من الطلبة وأسااااالي، التدريس الملائمة، وعدم تأهيل المديرين  التعا

والمرشاااااااادين والمعلمين في المدارس على الية تنفيذ الخطط المتعلقة بالدمج التربوي. يمكن توضااااااايح  

 (.2018) عبدالفتا ، هذه الاتجاهات نحو الدمج التربوي كالآتي
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 أولًا: الاتجاه المعارض: 

يرفض أصاحا  هذا الاتجاه فكرة الدمج التربوي معتبرين أن المدارس الخاصاة أنسا، لتعليم   

الطلباة ذوي الاحتيااجاات الخااصاااااااااااااااة وأرثر أمااناًا وراحاة لهم. ومن خلالهاا يمكن اسااااااااااااااتثماار البرامج  

التدريبية المخصاصاة في تحساين أدا  هذه الف ة من الطلبة بشاكل أفضال داخل أساوار مخصاصاة لهم 

يها إمكانيات عالية. ويعتقد أصااااااااحا  هذا الاتجاه أن دمج الطلبة له اثار سااااااااي ة تعود على  تتوافر ف

الطال، المعاق والطال، العادي، لأن كلاهما  ير متسااويين في مساتوى القدرات والمهارات والتفاعل  

 الاجتماعي. وهذا يؤثر على الوقت الذي يبذله المعلمون في تدري، الطلبة المدمجين على حساااااااااااا  

 الطلبة العاديين، مما يخلا نوعًا من التذمر والتقاعس الدراسي لدى الطلبة العاديين.

 ثانياً: الاتجاه المؤيد:   

يؤيد أصااحا  هذا الاتجاه الدمج التربوي لإيمانهم بأن ذلك ساايؤثر في تعديل اتجاهات المجتمع نحو  

الأفراد من ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة، والتخلص من عزل الأطفال والطلبة ذوي الإعاقات المختلفة  

ي مع ودمجهم مع أقرانهم مماا يمنحهم فرص الشااااااااااااااعور باالاذات وتنمياة مهااراتهم وتفااعلهم الاجتمااع

الآخرين. كمااا أن الادمج التربوي يرفع الحرج عن أساااااااااااااار الطلبااة الماادمجين ولا يجعلهم يخجلون من  

وضاع أبنائهم وظروفهم الاساتثنائية. وهذا من شاأنه أن يسااعد ذوي الاحتياجات الخاصاة على إثبات  

 ذاتهم وتحقيا طموحاتهم في بي ة محفزة لنموهم ومراعية لظروفهم وداعمة لهم.

 ثالثاُ: الاتجاه المحايد

يرى أصااحا  هذا الاتجاه اتخاذ موقن الحياد والاعتدال وعدم مساااندة أي رأي على حسااا      

الآخر، ويبررون موقفهم هذا بأن هناك ف ات ليس من السااااااهل دمجها في المدارس العادية ويفضاااااال 

تواجدها في مدارس خاصاة وتوفير برامج تعليمية وتدريبية لها بشاكل خاص. وفي الوقت ذاته، يوجد 

ذوي الاحتياجات الخاصاااااة من الساااااهل دمجها في المدارس العادية بل يج، دمجها لوجود   ف ات من
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بعض الإعاقات البسااااايطة التي لا تعيا تعلمهم مع أقرانهم العاديين من الطلبة في المدارس العادية. 

ويرفضااون بشااكل قاطع دمج ذوي الاحتياجات الخاصااة ممن يعانون إعاقات شااديدة يصااع، التعامل 

 معها من قبل المعلمين أو الطلبة.

فقد العامة الايجابية لمعلمي المدارس تجاه دمج طلبة التربية الخاصاااااااااااااة  وبالنسااااااااااااابة للاتجاهات      

( إلى مواقن    Hashmi et al,2017هاشمي واخرون )  أشارت بعض الدراسات لذلك  ومنها دراسة

المعلمين تجاه التعليم الدامج في بارسااااااااتان وأظهر أن  البية معلمي المدارس الابتدائية المشاااااااااركين  

%( من المشااااااركين في الدمج في ساااااياق التعليم بأنه ممارساااااة 74يفضااااالون التعليم الدامج، وعراف )

ماج جميع الطلبة بغض %( من المعلمين على العبارة القائلة بأنه ينبغي إد 77مفضاااااااالة، كما وافا )

%( من  90النظر عن احتيااجااتهم التعليمياة الخااصااااااااااااااة أو إعااقتهم في الصاااااااااااااافوف العاادياة، ويرى )

الإعاقة في الفصاااااول الدراساااااية لتعزيز المشااااااركة الاجتماعية لهؤلا  الطلبة المعلمين دمج طلبة ذوي  

ودمجهم في مجموعااات أقران الطلبااة من ذوي الإعاااقااة، على الر م من أن النتااائج الإجماااليااة يمكن  

تفساااااايرها على أنها تكشاااااان في كثير من الأحيان عن مواقن إيجابية تجاه الإدماج في التعليم ، فقد 

 اختلافات فيما يتعلا بنوع الإعاقة لدى الطلا .تم العثور على 

( في دراساااااتهم التي أجريت في ألمانيا على  Hellmich et al,2019كما أرد هيلميتش واخرون)   

المواقن الايجاابياة للمعلمين فيماا يتعلا بمماارسااااااااااااااات دمج التعليم في المادارس العاادياة، بااسااااااااااااااتخادام  

مقيااس مطور ذاتياا لتقييم مواقن المعلمين تجااه الإدمااج كمياا، تشااااااااااااااير النتاائج إلى معادلات موافقاة 

ال من حياث تكيي  مواقن التعلم لتلبياة احتيااجاات  عاالياة جادا على دمج التعليم )على ساااااااااااااابيال المثا

  الطلبة وكذلك تعزيز المشاركة الاجتماعية لجميع الطلبة(.

( أن Saloviita and Consegnati’s, 2019أظهرت نتائج سااااااااااااالوفيتا وكونساااااااااااايجناتي)و       

% (فقط من المشاااااااااركين  5مواقن المعلمين  جا ت إيجابية للغاية تجاه الدمج في إيطاليا. فضاااااااال )
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%( تحويل الفصاول 91إعدادات تعليمية خاصاة للطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاة، في حين فضال )

 الدراسية العادية إلى إعدادات تعليمية دامجة.

إلى مواقن المعلمين الإيجابية    (Sakiz and Woods ,2014وأشااااااااار ساااااااااريز اند وودز)       

تجاه دمج التعليم في المدارس في تركيا، فقد أبدى جميع المعلمين المشااااركين بشاااكل واضاااح دعمهم  

لدمج الطبة من ذوي الإعاقة في مدارسااااهم وفصااااولهم الدراسااااية، ومن هنا يج، النظر بشااااكل نقدي 

على الر م من الموقن الإيجابي الواضح   إلى فهم المعلمين للدمج والممارسة التعليمية الدامجة، لأنه

ذوي الاحتيااجاات التعليمياة الخااصااااااااااااااة )داخال  لطلباة  ، دعاا بعض المعلمين إلى الفصاااااااااااااال المكااني  

 المدرسة العادية( من أجل تلبية احتياجاتهم.

معظم المعلمين في كينيا لديهم مواقن إيجابية نسبيًا تجاه التعليم الجامع ويبدو أن المواقن و    

وقد ظهر ذلك بوضاو  من خلال  ،والمخاوف السالبية للمعلمين فيما يتعلا بالتعليم الجامع هو الساائد 

فقاد تنااولات الاهتمااماات الأربعاة الرئيسااااااااااااااياة   ،تقييماات المعلمين لاهتماامااتهم المتعلقاة باالتعليم الجاامع

في فصااال دراساااي واحد  الطلبةللمعلمين المخاوف المتعلقة بوجود وقت كاف لتلبية احتياجات جميع ا

%(، والمخااوف   84ذوي الاحتيااجاات التعليمياة و ير التعليمياة معاا وبنسااااااااااااااباة)  الطلباةعناد تادريس  

%(،  83المساااااتمدة من التكوين المتنوع للفصااااال الدراساااااي وبنسااااابة) الطلبةالمتعلقة بالقدرة على تقييم  

 Although Odongo  )والشكوك حول القدرة على ضمان بي ة عمل منضبطة في الفصل الدراسي

et al,2016). 

وترى الباحثة أن مبررات الاتجاه المعرض لا يمكن تفسااااااايرها ساااااااوى بنقص المعلومات لديهم         

حول أهمية الدمج التربوي وانعكاساااااااااااااااته الإيجابية على الطلبة المدمجين والعاديين والمجتمع، ولذلك 

نحو  فمعرفة أصااااااااحا  الاتجاه الثاني بأهمية الدمج التربوي وفوائده جعلهم يتخذون اتجاهات إيجابية  

الدمج التربوي، ولا يمكن تجاهل أهمية الاتجاه الثالث والذي يسااتند على وعي بمفهوم الدمج وحالات 
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الدمج وهذا يشااااااجع التربويين على الأخذ بهذا الاتجاه وتوفير برامج تعليمية متخصااااااصااااااة تلائم ذوي 

الاحتياجات الخاصاااة على اختلاف مساااتوى وشااادة الاعاقة، ويجدر بالذكر أن تزايد الاهتمام بالتربية  

 الخاصة جا  مع تزايد الاهتمام بالتربية الخاصة وتعالي أصوات روادها.

 مج التربوي) القرارات والقوانين(الاتجاهات المعاصرة في الد13.1.2

بحقوق الأفراد من ذوي الاحتياجات الخاصاااااة في التعليم أساااااوة  اتخذت كثير من الدول المنادية     

 بغيرهم من الطلبة العاديين ويمكن توضيح هذه الاتجاهات والقرارات كالآتي:

فقد أقر الكونجرس الأمريكي في السااااااااابعينيات قانونين كان لهما انعكاساااااااااات عميقة الأثر على       

توفير التربية الخاصااااااااة لذوي الاحتياجات الخاصااااااااة ومعالجتهم، والقانونين يهدفان إلى أعادة  تأهيل  

من  الطلباااة المعااااقين مهنيااااً، إذ لا يمكن لأي فرد ذو إعااااقاااة يمتلاااك الكفااااياااات المطلوباااة أن يمنع  

المشاااااااااااركة في أي برنامج أو نشاااااااااااط وأن يحرم من فوائدهما، وأن يكون موضااااااااااوع تمييز في إطار 

برنامج أو نشاااااااااااااط، أيا كانت طبيعته، وتعد الولايات المتحدة الأمريكية من الدول الرائدة  في تطبيا  

لمؤساااااااااااااساااااااااااااات الدمج التربوي في المدارس العادية ورياض الأطفال وعملت الحكومة وبالتعاون مع ا

إعداد  اسااتدعى إعادة النظر في قضااية  التعليمية على  توفير متطلبات الدمج  التربوي الشااامل والذي  

وتدري، الإدارات المدرساااية في سااابيل تهي ة مديرين مؤهلين للتعامل مع المهام والمساااؤوليات الجديدة 

والتي تتطلااا، منهم تطبيا الااادمج التربوي الشااااااااااااااااامااال في مااادارسااااااااااااااهم بنجاااا ، والعمااال على توفير  

سااية،  الاحتياجات التعليمية الخاصااة في ضااو  إمكانات المدرسااة من مباني، وتجهيزات، وفصااول درا

وخدمات، وبرامج وأنشاااطة، والر اية الصاااحية، وتوظي  اساااتراتيجيات التدريس الحديثة للدمج الفعال 

ج التربوي الشااامل من  ، والعمل على تطوير وتنمية مهارات معلمي المرحلة الثانوية  حول ثقافة الدم

  الولايات أن (  Cooner,et,al,2005خلال التدري، المكثن، وقد أشاااااااااارت دراساااااااااة كونر واخرون) 

من أوائاال الاادول التي اهتماات بقضاااااااااااااايااة تطوير إعااداد وتاادرياا، مااديري الماادارس الأمريكيااة    المتحاادة  
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وتأريد أهمية  ،  School Inclusiveالشاااااااااامل    التربوي  القيادة الفعالة لمدرساااااااااة الدمج الثانوية على 

دور مدير المدرساااااة الثانوية الحيوي في تحساااااين تعلم جميع الطلبة وخاصاااااة طلبة التربية الخاصاااااة، 

وعملت كذلك على تعديل برامج إعداد المديرين بما فيها الزامهم بدراسااة مقررات تنمي وعيهم بطرائا  

 (.2017تدريس طلبة التربية الخاصة بطريقة فاعلة وناجحة)أبو السعد،

في الوقت نفسااااااه  أصاااااادرت بريطانيا قراراً بضاااااارورة تعليم كل فرد من ذوي الإعاقة  وتربيته   

وخدمته  في أرثر الأوضاااع التعليمية الطبيعية ، وفي أرثر الأجوا  النفسااية  قرباً إلى حياة العاديين  

ت باالادمج  وهاذا المفهوم  أدى إلى ظهور  المفهوم الحادياث  وهو الإدمااج، فقاد اهتمات بريطاانياا اهتما

التربوي وحا طلبة التربية الخاصاة بالالتحاق بالتعليم في المدارس العادية ساوا  في صافوف خاصاة  

، وقاانون الاحتيااجاات التعليمياة  1993أو صاااااااااااااافوف عاادياة وأقرت قوانين الادمج كقاانون التعليم لعاام  

ية الآن، والتي ولغا  2011وهو ما يعرف بالورقة الخضاااارا  منذ عام    2001الخاصااااة والإعاقة لعام  

تهاادف لتفعياال الاادمج التربوي الاماال في التعليم العااام من رياااض الأطفااال وحتى المرحلااة الثااانويااة،  

الشااااااااايكات المساااااااااتحقة وفترة  ومنها تحديد متطلبات طلبة التربية الخاصاااااااااة في وقت مبكر من خلال  

 : (2018)عبد الفتا ،زمنية صغيرة ومنها

 للطال، المعاق لأسرةتقديم المساعدات المتنوعة  .أ

   حرية واسعة في اختيار المدارس المناسبة لأبنائهم المدمجين. الآبا منح  .  

 . التربوية والأنشطةالمناهج المدرسية  خلالمن  الاستقلاليةالمدارس المزيد من  منح .ت 

التدري، المكثن للمعلمين لتمكينهم في تعليم طلبة التربية الخاصة ومراعاة قدراتهم والفروق  .ث 

 الفردية بينهم.   

التعلم والمساهمة في   الخاصة قادرين عليطلبة التربية  النظام التعليمي البريطانيويعتبر     

كغيرهم من الطلبة العاديين، وتتيح المجال أما المؤسسات  ير الحكومية في تقديم الدعم   المجتمع
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المالي لتسهيل تعلم طلبة التربية الخاصة في المدارس العادية الثانوية، وتقديم ثقافة شاملة للمجتمع  

حول الدمج التربوي وأهميته وفوائده من خلال دور منسقي الدمج التربوي في  

 (. 2018المدارس)الخطي،،

في ألماانياا القوانين التعليمياة تمنح طلباة التربياة الخااصااااااااااااااة حا التمتع باالمساااااااااااااااواة مع كاافاة   

المواطنين الألمااان العاااديين، ولهم الحقوق نفسااااااااااااااهااا، والمجتمع لا يحرمهم أو يعيا حركتهم، حيااث  

يتكامل طلبة الطلبة الخاصاة والأفراد ذوي الإعاقة  مع المجتمع  عل أسااس برنامج  حكومي شاامل  

وجامع يقدم لهم إجرا ات تنساااااايقية في مجالات مختلفة  من الحياة  الاجتماعية وخاصااااااة في مجال 

الصااااااااااااااحااة العااامااة والتعليم والرفااابيااة الاجتماااعيااة والعماال والثقااافااة، وهناااك نفس الحقوق في إيطاااليااا  

 (.2010والسويد والنمسا) الغزالي، كوالنرويج والدنمار 

أماا في البلاد العربياة فتعاد المملكاة العربياة السااااااااااااااعودياة من أوائال الادول العربياة التي عملات    

حياث طبا قاانون الادمج باداياةً في مادينة    1984على تطبيا الادمج التربوي في مادارسااااااااااااااهاا مناذ عاام  

قبلت رياض الأطفال  التابعة لجامعة الملك سااااااااااااعود   1986الهفوف بالمنطقة الشاااااااااااارقية، وفي عام  

عملات وزارة التربياة والتعليم على تطبيا الادمج التربوي  1991فاال ذوي الإعااقاات ، وفي عاام  الأط

في المدارس العادية  ضاااااامن نظام الدمج الجزئي وبدأت تتوسااااااع فيه تدريجياً، واهتمام ببرامج تدري، 

 (.2022المعلمين على أسالي، تعليم الطلبة المدمجين) الشهراني،

واهتمت دولة قطر بتطبيا الدمج التربوي في  رف مصاااااااااادر تعليمية  والخدمات التعليمية    

المسااااااااااااااااناادة، واعتماادت الاادمج الكلي في بعض الماادارس العاااديااة والاادمج الجزئي في العض الآخر، 

وهي بتزاياد حات الآن، وفي دولتي الأردن  2008وبادأت مادارس الادمج تتزاياد في أعادادهاا مناذ عاام 

لاحظ أن قساااام الإرشاااااد التربوية في مديريات التربية والتعليم تولى الاهتمام بطلبة التربية  وفلسااااطين ي

الخاصاة ومتبعة دمجهم في المدارس، ومتابعة معلمي المدارس الخاصاة الذين يشارفون على تعليمهم  
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وتخصاايص  رف مصااادر تعليمية مجهزة ومزودة بالوسااائل التعليمية الملائمة وبالتنساايا مع الإدارة 

 (.2009والتعليم الجامع) الروسان،

وترى الباحثة أن الاهتمام بالدمج التربوي في مختلن الدول في تزايد مسااااااااااااااتمر مع تزايد البرامج      

الدولية والمؤتمرات الدولية التي تؤكد على حقوق ذوي الاحتياجات الخاصاة تماشاياً مع ما دعت إليه 

 منظمة اليونسكو الدولية" التعليم ملك للجميع".

 لدمج التربوي في المدارس العاديةالتحديات والمعيقات التي تواجه ا 14.1.2

هناااك مجموعااة من التحااديااات التي الاادمج التربوي في الماادارس العاااديااة ومنهااا عاادم قاادرة  

مدارس الدمج على تحقيا أهداف الدمج لغيا  الاسااااااتعداد المهني لاسااااااتقبال طلبة التربية الخاصااااااة 

ضااااااااااااعن وقلة البرامج  لدى المعلمين والمديرين، وعدم تهي ة المناخ المدرسااااااااااااي لذلك، إضااااااااااااافة إلى  

والأنشاااطة المتخصاااصاااة لدمج طلبة الخاصاااة في المدرساااة والتي تسااااعدهم على الاندماج مع أقرانهم  

من الطلباة العااديين وزياادة تفااعلهم الاجتمااعي والتربوي مع البي اة المادرسااااااااااااااياة، كاذلاك هنااك تحادياات 

وساااااائل التعليمية والأجهزة  تتعلا بقلة الإمكانيات لدى بعض مدارس الدمج والتي تحول دون توفير ال

والأثااث الملائم والخاادماات التعليميااة، وتجهيز الغرف التعليمااة الخاااصاااااااااااااااة باالطلبااة الماادمجين، وفي 

الوقت ذاته قلة الدعم المالي لتوفير متطلبات الدمج، وميا  التواصاااااال المسااااااتمر والفاعل بين أساااااار  

بكااااا يؤثر  المااااادرسااااااااااااااياااااة والمعلمين وهاااااذا  المااااادمجين والإدارة  تعلم الطلبااااة  الطلباااااة  ل ساااااااااااااالبي على 

 (.2015المدمجين)حسين،

( أن التحديات تتضاامن مشااكلات ذات علاقة بالبي ة التعليمية كافتقار  2020وأضاااف هاني) 

المدرساة للبنى التحتية اللازمة لرعاية الطلبة المدمجين، وعدم وجود مناهج دراساية ملائمة، وضاعن 

ن  البرامج الإرشاااادية الخاصاااة بالطلبة المدمجين من ذوي الإعاقات البسااايطة، ويواجه الطلبة المدمجي 

مشاااااااكلة النفور وعدم التقبل من قبل معظم الطلبة العاديين، وصاااااااعوبة التعامل معهم من قبل بعض 
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المعلمين والطلبة، وهذا يشير إلى عدم تأهيل الطلبة والمعلمين للتعامل مع الطلبة المدمجين، وحاجة  

المعلمين لدورات تدريبية ونرشاااااااادية في ذلك، وهناك تحديات تواجه قلة وعي أهالي الطلبة المدمجين  

 والعاديين بأهمية الدمج لقلة الندوات والمحاضرات التوعوية.

وترى البااحثاة أن من التحادياات التي تواجاه الادمج التربوي في المجتمعاات العربياة هو مياا    

دور الوزارات والمؤسااااسااااات التعليمية والصااااحية في تأمين وصااااول الطلبة من ذوي الإعاقة الخاصااااة 

لمدارسااااهم، فبعض الأساااار لا تملك المال الكافي لتأمين مواصاااالات أبنائهم من ذوي الإعاقة خاصاااة  

انت مدارساااهم بعيدة،  إضاااافة إلى عدم وجود مرارز دمج أو مدارس تساااتوع، هؤلا  الطلبة في إذا ك

 مناطا سكنهم، 

وبعض الخدمات الصاااحية ليسااات متاحة لأبنائهم وهذا يزيد من ع،  الأسااار لذلك يتوج، أن تقن   

 وزارة التربية والتعليم وبالتنسيا مع الأسر والمدارس على تأمين ذلك.

 سبل مواجهة تحديات الدمج التربوي 15.1.2

لمواجهااة التحاادياات التي تواجاه عمليااة الادمج التربوي لا باد من التخطيط المساااااااااااااابا لعملياة   

الدمج، وحصار المدارس التي سايلتحا بها طلبة التربية الخاصاة، ودراساة واقع مدارس الدمج، والبنى  

لال التحتياة المتوافرة فيهاا، ودراسااااااااااااااة واقع المنااخ التنظيمي فيهاا، وتاأهيال الماديرين والمعلمين من خ

تدريبهم على أسااااااالي، تدريس طلبة التربية الخاصااااااة، ونعداد الوسااااااائل التعليمية الملائمة، وأسااااااالي، 

التعامل مع الطلبة المدمجين على اختلاف إعاقاتهم أو صااااااااااعوبات التعلم معهم أو موهبتهم. والعمل  

مل مع أقرانهم  على تأهيل الطلبة العاديين من خلال توعيتهم من قبل المرشاااااادين على أسااااااالي، التعا

المدمجين، ونعادة النظر في المناهج، وتكثي  البرامج والأنشااااااااطة ونشااااااااراك الأساااااااار فيها) حسااااااااين،  

2015.)   
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ومن الضاااااروري وجود تعاون بين فريا العمل داخل المدرساااااة وتنسااااايا للعمل مع المؤساااااساااااات      

الصاااحية والاجتماعية لتوفير الخدمات العلاجية والصاااحية للطلبة من ذوي الإعاقة البسااايطة)يماني،  

2020.) 

وترى الباحثة أن مواجهة معيقات الدمج التربوي هي مسااااااااااااؤولية مجتمعية تتطل، تكاتن جهود      

المؤسااااسااااات التعليمية والاقتصااااادية والصااااحية والاجتماعين لتسااااهيل دمج طلبة التربية الخاصااااة في 

وا المدارس العادية، وتمكينهم من التعلم مع أقرانهم العاديين ليشااااااااااااااعروا بذاتهم وقدراتهم على أن يكون

 أفراد فاعلين في المجتمع. 

 اقع الدمج في المدارس الفلسطينيةو 16.1.2

( في القاانون الفلسااااااااااااااطيني حقوق المعااقين، وأرادت على حا الطلباة ذوي 4لقاد كفلات الماادة )     

( واقع المج في 2015الاحتياجات الخاصاااااااااة في المؤساااااااااساااااااااات التربوية والتعليمية، وقد بينت  انم)

 المدارس الفلسطينية حيث ذكرت:

يتم دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااة بإشااراف وزارة التربية والتعليم منذ الصاان الأول  .1

 وحت الصن الثاني الثانوي.

معظم الطلباة المادمجين في المادارس الحكومياة تكون ظروف إعااقتهم واضااااااااااااااحاة كاالإعااقة   .2

الحركية، وليس هناك أي إشاااااكالية في دمجها حيث يتم توفير كرساااااي متحرك لهم من قبل 

الاجتماعية والطبية، ويتم بنا  ممر خاص لهم، وتخصاااااص الغرف الصااااافية   ت المؤساااااساااااا

 الأرضية  للصفوف التي يتواجد فيها طال، ذو إعاقة حركية.

بعض الطلبة لا تكون ظروف إعاقتهم واضاااحة، فيتم اخضااااعهم للتشاااخيص من قبل فريا  .3

الصاااااااااحة التابع لوزارة الصاااااااااحة حيث يتم تشاااااااااكيل لجنة طبية لتشاااااااااخيص الإعاقة ونوعها  

ومساتواها ورفع التوصايات لوزارة التربية والتعليم والمديريات والمدارس ليتم الأخذ بالأساالي،  
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التعليمية المناسااااابة أو تحديد المكان المناسااااا، لتعلمهم فإذا كانت الإعاقة شاااااديدة وتشاااااكل  

 خطر يتم تخصيص مدارس خاصة لهم أو مرارز.

يعمل مشارف التعليم الجامع في المديرية بتهي ة المجتمع المدرساي للدمج من خلال ندوات  .4

  ورشات، أو لقا  مع الأهل، ومع الطلبة العاديين ليتقبلوا زملا هم من ذوي الاحتياجات  أو

، وفي كل مدرسااااااااااة يتم تعيين معلم/ة الخاصااااااااااة، وكذلك تهي ة الطال، الذي ساااااااااايتم دمجه

مساااااااااااؤول عن التعليم الجامع ويخضاااااااااااع للتدري، والتأهيل بالتعاون مع الإدارة المدرساااااااااااية 

 والمرشد التربوي.

قبل مشااااارفي التربية الخاصاااااة في قسااااام الإرشااااااد   تخضاااااع المدارس لزيارات إشااااارافية  من  .5

باااالماااديرياااات  للتحقا من تعلم الطلباااة المااادمجين، والوقوف على احتيااااجااااتهم، ودعمهم  

 معنوياً.

تخصايص ساجل ) التعليم الجامع(  لإحصاا  الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصاة في   يتم .6

رل مدرساااة، وتحديد ظروف إعاقتهم، أو مشاااكلاتهم كبط  التعلم، أو اضاااطرابات سااالوكية، 

 .لويشرف عليه متعلم متخصص يخضع للتدري، والتأهي

تعمل وزارة التربية والتعليم بالتنسايا مع المديريات والمؤساساات الصاحية والاجتماعية على   .7

توفير أدوات طبياة كاالنظاارات، أو كرسااااااااااااااي متحرك، أو الاة بريال، أو عكاازات، أو زراعاة  

 قويقعات لتحسين مستوى السمع و يرها.

والوسائل   ت أ ل، المدارس في المديريات يتوافر فيها  رف مصادر تعليمية  مجهزة بالأثبا .8

التعليمية والأجهزة المناسااااااابة، ويختص معلم تربية خاصاااااااة بتعليم الطلبة ذوي الاحتياجات  

الخاصاة حيث يخصاص لهم حصاص صافية وفا برنامج محددة بالتنسايا مع معلميهم في 

 الصفوف العادية.
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يتم تقييم الطلبة المدمجين بأسااااالي، مختلفة حساااا، ظروفهم النمائية والجساااادية، فالطال،   .9

الكفي  في الامتحااانااات يتم تكلي  طااالاا، أو معلمااة بااالكتااابااة عنااه وهااذا مااا يحاادث في 

 الثانوية العامة ويتم تصحيح أوراق امتحاناته تحت بند طال، كفي .

 استراتيجيات دمج طلبة التربية الخاصة17.1.2

عرفها " مجموعة الخطط والخطوات والإجرا ات والطرق التعليمية  تعرف الاساااااااااتراتيجية بأنها:        

عن طريا دمجهم مع البي ة التعليمية في المدارس العادية،   الاحتياجات والتي تسااااااهم في تعليم ذوي  

والتعاامال معهم باأساااااااااااااالو  مادروس يعتماد على طبيعاة الحاالاة التي يعااني منهاا كال فرد منهم، ويعاد 

أساااااااالو  الدمج من الوسااااااااائل العلاجية، التي تساااااااااعد على جعل الفرد منهم يتأقلم مع باقي الأطفال  

مية جديدة تسااااااهم في تطوير شاااااخصااااايته، ودمجه مع المجتمع  العاديين، حتى يكتسااااا، مهارات تعلي

المحيط به وهو بذلك يحتاج إلى بيكلة عدة مهام في شاااااااااااااكل خطوات ونجرا ات وأساااااااااااااالي، وخطط 

 .(246 ،2021  ،بن قيدة وقزيم "قيا الأهداف المرجوةلتح

وتمثل الاساااتراتيجيات مجموعة من الإجرا ات التي يضاااعها معلمو التربية الخاصاااة لتدريس  

طلبة التربية الخاصااااااااة المدمجين في المدارس العادية في ضااااااااو  الإمكانيات المتاحة لضاااااااامان تعلم  

 (:2016و شاش، 2013طلبة التربية الخاصة ومن هذه الاستراتيجيات ما يلي) عبد شنور،

 أولًا:  استراتيجية الدمج الكامل: 

وهنا يتم دمج طلبة التربية الخاصااااة من ذوي الاحتياجات في الفصاااال الدراسااااي العادي مع أقرانه     

من الطلبة العاديين طوال اليوم الدراسااااااااااااي، ويتعلم بنفس الطريقة والأساااااااااااالو ، ويتلقى نفس المناهج  

  الدراسااااااااااااية  مع تدخل بساااااااااااايط من المعلم في ادخال بعض التعديلات لمراعاة وضااااااااااااع طلبة التربية

الخااصااااااااااااااة، وهاذه الاسااااااااااااااتراتيجياة لا تطبا إلا على الف اة التي لا تعيا إعااقتهاا عملياة التعلم ووجود 
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الطال، ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة بنفس الفصااااااااااال طوال اليوم هو الأفضااااااااااال،  ومن مميزات هذه 

 الاستراتيجية:

توفر لطلبة التربية الخاصة  فرصة التعلم بشكل طبيعي مع أقرانهم بنفس الفصل مما   -أ

 يزيد من تفاعلهم الاجتماعي معهم.

تعزز شعورهم بأنهم جز  من المدرسة والفصل وهذا يجعلهم يتقبلون واقعهم كما يتقبلهم   -  

 الطلبة العاديون. 

الدراسي وهذا يعطيهم نوع من الولا  تجعلهم يشعرون بالرابطة الاجتماعية تجاه فصلهم  -ت 

 والانتما . 

وجودهم في الفصل العادي طوال اليوم يمكنهم من تطوير مهاراتهم الاجتماعية والعاطفية   -ث 

 من خلال تفاعليهم مع أقرانهم من الطلبة العاديين حيث لا يشعرون بأنهم مختلفون.

ولكن هذه الاستراتيجية في الدمج لا تلائم جميع طلبة الخاصة، وتحتاج لمزيد من الجهود والوقت   

والدعم الإضافي من المعلمين لهذه الف ة من الطلبة، وبالتالي يتوج، تدري، المعلمين على  

 استراتيجيات تدريسهم والتعامل معهم.

 ثانياً: استراتيجية الدمج الجزئي 

في هذه الاساااتراتيجية، يتم دمج الطلا  ذوي الاحتياجات الخاصاااة في نفس الفصااال الدراساااي مع   

أقرانهم من الطلبة العاديين. ومع ذلك، يُنقل هؤلا  الطلا  خلال اليوم الدراساااااي إلى فصااااال دراساااااي  

خاص ) رفة المصاااااااااادر التعليمية( لتلقي تعليم إضاااااااااافي تحت إشاااااااااراف معلم تربية خاصاااااااااة مؤهل 

 وتتميز هذه الاستراتيجية بعدد من الفوائد:ومدر .  

أ: يساااتفيد طلا  التربية الخاصاااة من وجودهم في الفصااال الخاص أو  رفة المصاااادر التعليمية من  

 خلال تلقي خدمات تعليمية مخصصة تلبي احتياجاتهم الفردية بشكل أفضل.
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 : توفر هذه الاساااااااتراتيجية فرصاااااااة لمعلمي التربية الخاصاااااااة لتخصااااااايص التعليم بما يتناسااااااا، مع 

 احتياجات كل طال، بشكل أربر.

لكن هذه الاساااااتراتيجية تتطل، تنسااااايقًا وتعاونًا كاملًا بين معلم التربية الخاصاااااة في الفصااااال الخاص 

ومعلمي الفصااول العادية. من جهة أخرى، قد يشااعر بعض الطلا  ذوي الاحتياجات الخاصااة بنوع  

توى  من التمييز مقارنة بزملائهم العاديين. كذلك، قد يشاااااااعر الطلا  العاديون بوجود تمييز في مسااااااا

 الخدمات التعليمية المقدمة.

 لثاً: استراتيجية الدمج مع الدعمثا

في هذه الاساااتراتيجية، تعمل المدرساااة على دمج طلبة التربية الخاصاااة )ذوي الاحتياجات الخاصاااة( 

في الفصال الدراساي العادي مع أقرانهم من الطلبة العاديين. إلا أنهم يتلقون دعماً إضاافياً من المعلم 

والمرشد التربوي، مما يوفر لهم بعض التسهيلات. هذه الاستراتيجية  المتخصص في التربية الخاصة  

 توفر الفوائد التالية:

أ: تقادم الادعم الاذي يحتااجاه الطلا  من ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة لزياادة تفااعلهم الاجتمااعي مع 

 أقرانهم في الفصل الدراسي العادي.

 : تسااااااااامح للطلا  ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة بتلقي تعليمهم في بي ة تعليمية منتظمة، مما يعزز 

 اندماجهم في المجتمع المدرسي.

ومع ذلك، ما يعي، هذه الاسااااتراتيجية هو احتمال اعتماد الطلا  ذوي الاحتياجات الخاصااااة بشااااكل  

رلي على الدعم الذي يوفره المعلم المتخصص، مما قد يؤدي إلى قلة تفاعلهم الكامل مع أقرانهم في 

 حال ميا  المعلم.
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 رابعاً: استراتيجية الفصول الدراسية المتخصصة

حيث يتلقى طلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة تعليمهم في فصااااول دراسااااية متخصااااصااااة، ومصااااممة    

خصااايصااااً لهذه الف ة من الطلبة، ومجهزة بالأثاث المناسااا،، والوساااائل التعلمية المناسااابة والمتنوعة،  

ويمااارس المعلمون طرائا تاادريس مختلفااة تناااسااااااااااااااا، الطلبااة حسااااااااااااااا، خصاااااااااااااااائصااااااااااااااهم النمااائيااة،  

فيها معلم أخصااااااائي، ويتلقى فيها الطلبة خدمات صااااااحية علاجية تعليمية معنوية  والجساااااادية،ويوجد 

 خاصة، وتخضع لةشراف والمتابعة الدورية.

ولكن قد تقلل هذه الاسااااتراتيجية من تفاعل الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة مع أقرانهم من الطلبة  

 العاديين، وقد يشعرون بالاختلاف فيما بينهم.

 خامساً: استراتيجية توظيف التكنولوجيا

يمكن اساااااااااتخدام التكنولوجيا لتعزيز الدمج التربوي من خلال توفير أدوات وأجهزة مسااااااااااعدة للطلا  

من خلال توفير بي ة تعليمية مخصااااصااااة، ومزودة بالأدوات التقنية مثل   ذوي الاحتياجات الخاصااااة

وأدوات الترجماة لتلبياة    ،وبرامج التعرف على الصااااااااااااااوت والنص  ،برامج التعلم التفااعلياةاسااااااااااااااتخادام  

،  حيث احتياجات الطلا  الذين يعانون من صاااااعوبات في التعلم أو الإعاقة البصااااارية أو السااااامعية

التفاااعاال مع المواد   من  مكنهموت،  للطلبااةبرامج التعلم التفاااعليااة بي ااة تعليميااة تفاااعليااة وجااذابااة  توفر  

  ، ص برامج التعرف على الصااااااااااااااوت والن، أمااا  التعليميااة من خلال الألعااا  والأنشااااااااااااااطااة والمحاااراااة

الذين يعانون من   الطلبة أدوات الترجمة تساااااعد  ، في حين  على قرا ة النصااااوص وفهمها  همتساااااعد ف

، ويمكن للمعلمين توظي  التكنولوجيا في صاااااعوبات في السااااامع على فهم المحاضااااارات والمحادثات 

تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة في تقييم احتياجات الطلبة الفردية لتحديد الأداة التكنولوجية  

تدري، المعلمين: يج، على المعلمين الحصااااااااااول على  الملائمة، وهذا يتطل، تدري، المعلمين على  



 

69 

، ومن مميزات هاااذه الاسااااااااااااااتراتيجياااة  تااادريااا، كاااافٍ على كيفياااة اسااااااااااااااتخااادام التكنولوجياااا في التعليم

 (:2016أنها)شاش،

تتيح أمام طلبة الاحتياجات الخاصاااااة فرصاااااة للتعلم الذاتي والحصاااااول على المادة التعليمية   -أ

 بأي وقت وأي مكان.

تحفزهم على المشاااااااااااااركة والتفاعل مع العملية التعليمية من خلال توظي  اللعبة والنشاااااااااااااط  -  

 الحاسو .المناس، ومحاراة الموقن التعليمي الذي يعرض عبر شاشة 

تسااااعد الطلبة ذوي  الاحتياجات الخاصاااة في التعبير عن أنفساااهم بشاااكل أفضااال من خلال  -ت 

 المحاراة.

تساااعد الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااة في ارتسااا  المهارات الحياتية التي يحتاجونها في  -ث 

 بي ة متخصصة مثل محاراة نشاط إعداد وجبة الطعام.

ولكن هذه الاسااااااتراتيجية مكلفة  وتجهيز  رف حسااااااية تكنولوجية وتوفير أجهزة تقنية تحتاج لموازنة  

 مالية .

أما فيما يتعلا بتدريس طلبة التربية الخاصاااااااة)ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة في مدارس الدمج، فهناك 

 (:2019مجموعة من الاستراتيجيات يمكن توضيحها كالآتي) الشمري، 

 .بنا  التعلم .1

 ولكن بخطى سريعةالمضي في التدريس بخطوات صغيرة  .2

 عطا  تعليمات وتفسيرات مفصلة ونضافية إ  .3

 تعددةم تقديم أس لة  .4

 طر  أس لة كثيرة بشكل علني كنوع من الممارسة النشطة .5

 تقديم التغذية الراجعة والتصحيح خصوصا في المراحل التعلم المبدئية  .6



 

70 

 .توزيع الواجبات إلى واجبات صغيرة وأرثر سهولة .7

أخرى تعتبر من ضمن العوامل الأساسية في تدريس الطلبة ذوي  استراتيجيات بالإضافة إلى 

 : الاحتياجات الخاصة، خصوصا ممن لديهم صعوبات متوسطة

 فاعلية وكفا ة الإدارة الصفية  .1

 وجود بي ة مدرسية إيجابية  .2

 ملائمة التدريس بشكل مناس،  .3

أهداف التدريس، وتوقعات المعلم لأدا  الطلبة، والنجا ، جميعها أدرجت بشكل واضح   .4

 ومفهوم بالنسبة للطلبة 

 .قديم المعلمين للدروس بشكل واضح، بالإضافة إلى اتباع إجرا ات تدريسية محددةت .5

  الدعم التعليمي يقدم للطال، فرديا .6

  تخصيص الوقت الكافي للتعلم الأراديمي واستخدام وقت التدريس بشكل مناس،  .7

 إعطا  الطلبة الفرص الكافية للرد على الأس لة والمهام التعليمية  .8

 ، وتقييمهم. .المعلم بشكل فعال يتابع فهم وتقدم الطلبة  .9

 وهناك مجموعة من الاستراتيجيات حس، دورها في دعم الطلبة المدمجين، وهي:  

 أولًا: استراتيجية التدريس التشخيصي العلاجي  

 (Instructional Treatments ) التدريس العلاجي أنه نوع من المعالجات التعليمية يعرف    

أثنا    ت المهاراأو  معلومات الفي  تحدث تشخيص وتصحيح أخطا  التعلم التي   التي تساعد على

المواد من خلال أسلي، التوجيه الجماعي وتصحيح تلك الأخطا  بطرق العلاج المناسبة   تعلم 

رما يعرف بأنه مجموعة من الجهود والإجرا ات التربوية  ،  لارتسا  تعلم تلك المعلومات والمهارات 

التي يقوم بها المعلم داخل الفصل لارتقا  بالمستوى التحصيلي لمن تحول المعوقات الحسية  
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والمعرفية والنفسية دون وصولهم إلى مستوى التحصيل العادي، والذين يعانون من صعوبات في  

التعلم، وهذا الارتقا  يتم بشكل فوري يقتضيه الموقن التدريسي، أو فيما بعد حين تتوافر لدى 

) بن قيدة و قزيم،   علاجية لها ات المعلم مجموعة من العناصر التي تتطل، التخطيط لإجرا 

2021.) 

 : ويتضمن التدريس التشخيصي العلاجي عمليتين هما 

عملية يتم بمقتضاها التعرف على أخطا  التعلم لدى التلاميذ بشكل كمي   :عملية التشخيص أولا: 

 . وكيفي واستقصا  أسبا  حدوثها ، توط ة لتقديم الوصفات العلاجية التعليمية لتصحيحها

 Teaching العلاج إلى ذلك التدريس التصحيحيتشير عملية   :ثانيا : عملية العلاج

Corrective  خطا  التعلم الحادثة لدى التلاميذ أالمتضمن تقديم وصفات علاجية لتصحيح ، 

  : بالاستعانة بالأسالي، التالية

  . Books Alternative العلاج عن طريا الكت، البديلة •

   Booklets - books كتيبات التدري،  العلاج عن طريا كت، أو •

  Cards Flash العلاج عن طريا بطاقات التوضيح •

  Instructional Technology العلاج عن طريا الاستعانة بإحدى تقنيات التدريس •

  Cooperative Small Groups  العلاج عن طريا المجموعات الصغيرة المتعاونة •

  Modeling .العلاج عن طريا النمذجة •

  Reteaching العلاج عن طريا إعادة التدريس •

، فإن  ةعلى الر م من أن الهدف المباشار للتدريس العلاجي هو تصاحيح صاعوبات تعليمية معينو    

اهتمااامنااا لا ينبغي أن يتوقن عنااد هااذه النقطااة، فااالتحلياال الاادقيا لنتااائج التقويم خلال التشااااااااااااااخيص  
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خطا  التعلم التي يمكن منعها وعن العوامل المساااااااببة التي يمكن تعديلها،  أوالعلاج ساااااااوف يكشااااااان  

لى تصميم تدريس افضل وطرائا تدريسية أرثر إ  يينبغي أن تنته والنتيجة النهائية للتدريس العلاجي

  .فاعلية

يساااااااااتخدم التدريس التشاااااااااخيص العلاجي إذا كان محتوى موضاااااااااوع الدراساااااااااة يغل، علية الجان، و  

المعرفي )المعلوماات( أو الجاانا، المهااري الأرااديمي بمعنى أن تكون  االبياة المحتوى في شااااااااااااااكال 

إذا كان الهدف من تدريس  و معلومات أو مهارات أراديمية أسااااااساااااية مثل المهارات الحساااااية .. الخ

إذا كان موضااااوع  و موضااااوع الدراسااااة تنمية أساااااساااايات المادة العلمية أو تنمية المهارات الأساااااسااااية

إذا توافرت  ، وبشاااااكل تدرجي هرمي إذا كان بالإمكان تنظيم تتابع أخطا  التعلمو  الدراساااااة صاااااعد 

توافر معلم مؤهااال للتااادريس بهاااذه ، ونذا  الإمكااااناااات اللازماااة لتطبيا إجرا ات التشااااااااااااااخيص والعلاج

) بن  وجدت قناعة لدى المتعلمين وأوليا  الأمور للتعلم بهذه الاساااتراتيجية   ،جية ومفضااالالهالاساااتراتي

 .(2021قيدة و قزيم،

 ثانياً: استراتيجية التعلم باللعب:      

" وهي مجموعة من المواقن التعليمية والأنشطة الحركية التي يمارسها الطلبة لتحقيا أهداف    

 (  Al- Wraikat & Al- Shawwa,2016: p579دراسية محددة" ) 

بأنها شكل من أشكال الألعا  " استراتيجية التعلم باللع،  (338: ص 2015ي )يعرف الرويلو     

الموجهة المقصودة تبعاً لخطط وبرامج وأدوات ومستلزمات خاصة بها، يقوم المعلم بإعدادها  

 .  " وتجربتها ثم توجيه التلاميذ نحو ممارستها لتحقيا أهداف محددة 

  :أولا : المعايير الواجب توافرها في الألعاب التعليمية

 (2019)العمرين، التي بينها  من أهم تلك المعايير        
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  .وضو  الهدف من استخدام الألعا  التعليمية •

  .ارتباطها بالمنهج الدراسي، والمحاراة بالمنهج الدراسي •

  .ومستوى نموهم العقلي والجسمي الطلا ،مناسبة الألعا  التعليمية لعمر  •

  ،.متطلبات اللعبة من المتعلم التأمل والتفكير، والملاحظة، الح •

  .مجالات السلامة العامة •

  .أن يكون الوقت محددا لإنها  اللعبة •

  .أن تمثل اللعبة الواقع بطريقة مقننة •

 .إمكانية تنفيذ اللعبة داخل حجرة الصن •

 ثالثاً: استراتيجية التدريس بالأقران:      

قادرات التلامياذ   تنمياة   يعمال على  في مادارس الادمج  إن اتبااع اسااااااااااااااتراتيجياة التادريس الأقران      

ويعماال على اسااااااااااااااتثمااار طاااقاااتهم وخبراتهم الااذاتيااة، وتبااادلهااا بطريقااة متميزة في اطااار تبااادل الثقااة 

يعمال على توجياه التلامياذ للعمال معاا متعااونين إيجاابياا لتحسااااااااااااااين   كماا  والاحترام والمحباة فيماا بينهم

يؤدي إلى تحساااااااااااااين الساااااااااااااعة العقلية للقرين، حيث يشااااااااااااار  الدرس  و  قدراتهم ومهاراتهم واتجاهاتهم

يسااااااعد   ة وويوضاااااحه ويفساااااره لزملائه، ويعرضاااااه بشاااااكل مبساااااط مما يساااااهل تذكره وبقا ه في الذارر 

التلامياذ على تقبال التوجياه والإرشاااااااااااااااد من زملا  لهم يتباادلون معهم الثقاة والاحترام أرثر من تقبلهم  

إيجاابياة تباادلياة، إذ يقوم   ذلاك من المعلم، حياث أن هاذا التوجياه ياأتي بصااااااااااااااورة تعااونياة، ومشاااااااااااااااركاة

 (.2019بن زيان،  (أحدهما بالتنفيذ بينما يقوم الآخر بالملاحظة والتوجيه
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 رابعاً: استراتيجية العص  الذهني:     

تتضاااااااح أهداف اساااااااتراتيجية العصااااااان الذهني في مدارس الدمج في توليد الأفكار الإبداعية          

الأصلية لحل المشكلات، من خلال وضع الذهن في حالة من الإثارة والتفكير في اتجاهات مختلفة،  

مماا يجعال المتعلم أرثر إيجاابياة وفااعلياة في عملياة التعلم. كماا تهادف الاسااااااااااااااتراتيجياة إلى تشااااااااااااااجيع  

لمين على العمل التعاوني عبر تصااااديهم المشااااترك للمشااااكلة والبحث عن حلول لها. بالإضااااافة  المتع

إلى ذلك، تعمل على تدري، المتعلمين على مواجهة المواقن الصااااااااعبة التي قد يتعرضااااااااون لها عن  

على    طريا انتقاال أثر التادريا،، وتنمياة قادراتهم على الإباداع الفكري. كماا تهادف إلى تادريا، الطلباة

ريفية تحديد المشااااااكلات ووضااااااع الخطط لمواجهتها، وزيادة ثقتهم بأنفسااااااهم عندما يشااااااعرون بقدرتهم  

على الإنجاز والاعتماد على أنفسهم في إيجاد الحلول للمشكلات التي تواجههم. وفي النهاية، تسعى  

النقاش  إلى تحقيا أعلى مسااااااااااتوى من الإدراك العقلي للقضااااااااااايا والمشااااااااااكلات المطروحة التي يدور 

 (.2010)عبد الباري،حولها

( أنه من أجل دمج هؤلا  الأطفال ينبغي العمل على:  2014قد أوضااااااااااااح )الخطي، والحديدي،  و    

وضاااع التساااهيلات داخل المدارس للأطفال الذين يعانون من صاااعوبة في الحركة، ونجرا  ما قد يلزم 

من تغييرات في نظام المدرساااااااااة، مثل نقل  رفة الصااااااااان من الطابا العلوي إلى الطابا السااااااااافلي، 

أن المقعد مناسااااااااااااا، للجلوس الطفل، ومراعاة ألا يبقى في وضاااااااااااااع واحد لمدة أطول من   والتأرد من

اللازم، واساااااتخدام أدوات مناسااااابة مثل قلم  ليظ إذا كان لديه صاااااعوبة في مساااااك الأقلام. كما يج، 

تهي ة الأطفال لاساااتقبال الطفل المعاق، وحثهم على مسااااعدته في أدا  الواجبات المدرساااية في حال 

على ذلك، ومواصاااالة متابعة الطفل داخل المدرسااااة من قبل الأساااارة والمتخصااااصااااين. من   عدم قدرته

ا متابعة الطفل الذي يحتاج إلى علاج طبيعي من حين لآخر في المدرساااااااااة والمنزل،  الممكن أيضاااااااااً
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واشااااااتراك مدرس التربية الرياضااااااية مع اختصاااااااصااااااي العلاج الطبيعي لإيجاد طرائا لمشاااااااركته في 

 الأنشطة الرياضية.

وترى البااحثاة أن وعي المعلمين والإدارياة التربوياة باأهمياة دمج الطلباة، وخصااااااااااااااائصااااااااااااااهم النماائياة   

والجسااااااااااادية، واحتياجاتهم، واليات دمجهم، والحصاااااااااااول على التدري، والتأهيل اللازم يؤهل المعلمين  

 على اتباع الاستراتيجيات الملائمة في الدمج والتدريس.

 حقوق الطلبة ذوي الإعاقة.  13.2

في الجمعية    14/7/2021لقد أقرت هي ة  الأمم المتحدة صااااكوك حقوق الإنسااااان المعتمد بتاريخ    

العااماة، وفيماا يتعلا بحقوق الأطفاال المعااقين فقاد أرادت الاديبااجاة على أن الأمم المتحادة قاد أعلنات 

التمتع  الإعلان العاالمي لحقوق الإنسااااااااااااااان أن لكال فرد، دون تمييز من أي نوع، الحا في  ووافقات   

بما فيهم الأفراد المعاقين، وضااااامان    بجميع الحقوق والحريات المنصاااااوص عليها في تلك الصاااااكوك،

تمتعهم بهاده الحقوق وكاامال حريااتهم دون تمييز، وتشاااااااااااااامال هاذه الحقوق: الاجتمااعياة، والتعليمياة،  

ونزالة   والاقتصااااادية، والثقافية، والسااااياسااااية، والمدنية،  وحمايتهم وأساااارهم من كافة أشااااكال التعذي،،

والحواجز في المواقن والبي اات المحيطاة التي تحول دون مشااااااااااااااااركتهم مشااااااااااااااااركاة كااملاة فعاالاة في 

وعليه فلهم الحا في الحصاااااول على تكافؤ الفرص أساااااوة   مجتمعهم على قدم المسااااااواة مع الآخرين،

أ من اساتراتيجيات  بغيرهم في المجالات المختلفة كالتعليم والاقتصااد والعمل، وندماجهم كجز  لا يتجز 

التنمية الشااملة، وأن ممارساة التمييز ضاد المعاقين  هو انتهاك لكرامتهم وقيمتهم، ولذا وج،  احترام  

ظروفهم وتوفير كافة وساائل الدعم، والعمل على تحساين ظروف معيشاتهم في مختلن الدول خاصاة  

 (.2021في البلاد النامية) اتفاقية الأمم المتحدة،

( أربعاة)رقم    قاانون حقوق المعااقين الماادة  1/10/1999وقاد أقر القاانون الفلسااااااااااااااطيني بتااريخ      

الشاخص المصاا  بعجز كلي أو جزئي خلقي  ( تعري  المعوق بانه "واحد )رقم   حيث جا  في المادة



 

76 

أو  ير خلقي وبشاكل مساتقر في أي من حواساه أو قدراته الجسادية أو النفساية أو العقلية إلى المدى 

"، وأرادت الاذي يحاد من إمكاانياة تلبياة متطلباات حيااتاه العاادياة في ظروف أمثاالاه من  ير المعوقين

(،  2024( على حقوق المعااقين وتحادياداً الأطفاال كماا جاا  في موقع مقاام) مقاام،أربعاة  )رقم    الماادة

 وهذه الحقوق هي:

المواطنين، لاه الحا في الحيااة والعيش بكراماة، والحصااااااااااااااول على كاافاة الخادماات كغيره من   .1

، ولا يجوز أن تكون الإعااقاة سااااااااااااااببااً يحول إمكاانيااتاهالحقوق وعلياه واجباات في حادود   نفس

 دون تمكن المعوق من الحصول على تلك الحقوق.

وتساااااهيل حصاااااوله عليها وتقوم الوزارة   حماية حقوق المعاقتكفل الدولة الحا في الحماية:    .2

بإعداد برامج التوعية له ولأساااارته ولبي ته في كل ما يتعلا    المختصااااةبالتنساااايا مع الجهات 

 بتلك الحقوق المنصوص عليها في هذا القانون.

 الحصول على كافة الخدمات من المؤسسات الحكومية ومنها التعليم والصحة. .3

 الحماية من كافة أشكال التمييز والعنن والاستغلال. .4

 الحا في الحصول على الرعاية الاجتماعية والصحية والتعليمية والإيوائية، وذلك كالآتي: .5

: حياث يتم تحادياد طبيعاة الإعااقاة ونوعهاا ودرجتهاا وتاأثيرهاا على أساااااااااااااارة المجـال الاجتمـاعي •

 المعاق، وتقديم الخدمات كالرعاية والإ اثة والتثقي  والتدري،، ودعم برامج المشا ل المحمية.

:  تشاااخيص الإعاقة طبياً ودرجتها، وضااامان حصاااول المعاق على الرعاية  المجال الصــحي •

الطبية والصحية، والحصول على التأمين الصحي الحكومي المجاني، وتوفير الأدوات والأجهزة 

 الطبية  والكراسي المتحركة و يرها.
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التعليم    المجـــال التعليمي: • من حا الطفاااال المعوق الحصااااااااااااااول على فرص متكاااااف ااااة في 

والالتحااااق باااالمرافا التربوياااة والتعليمياااة، وتوفير المنااااهج التعليمياااة الملائماااة، ونعاااداد المعلمين 

 وتأهيلهم لتعليم الطلبة ذوي الإعاقة.  

ومن خلال العرض السااااابا يتبين أن القانون الدولي والفلسااااطيني أرد على حقوق الطفل المعاق     

بشااااااكل خاص في مختلن الجوان، خاصااااااة الاجتماعية، والتعليمية، والصااااااحية، وأردت أن له نفس  

 الحقوق دون تمييز، وأن الدولة مكلفة بتوفير كافة الخدمات والرعايا لهم بما يكفل لهم حياة كريمة.

و اسااااتناداً لكافة المواثيا الدولية التي أردت على أهمية الدمج التربوي، قامت وزارة التربية والتعليم    

داخل الخط الأخضااااااااااااار بتطبيا وتنفيذ عملية دمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة  في المدارس  

ت  ، فااأصااااااااااااااادرت القااانون الأول بكاال مااا يخص طلبااة ذوي الاحتياااجااا 1988التااابعااة لهااا  منااذ عااام  

وذلك بإصدار   1988قامت الحكومة بإصدار قرار إصلا  قانون الدمج   2018الخاصة، وفي عام  

، والاذي يلزم كاافاة المادارس بعملياة دمج طلباة ذوي الاحتيااجاات  2018القاانون الخااص المعادل لعاام 

ذوي الخاصاااااة، وتقديم البرامج الإرشاااااادية الملائمة، ونعداد الخطط العلاجية التي تسااااااعد الطلبة من 

الاحتياااجاات الخاااصاااااااااااااااة  من التكي  والتعلم مع أقرانهم من الطلبااة العاااديين في الماادارس العااادياة،  

وذلك في ضاااو  التطورات العصااارية  في مجال التربية والتعليم  والتربية الخاصاااة، وتنفيذا للاتفاقيات  

 (.2019شة، والمواثيا الدولية ذات العلاقة بالأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة) زبيدات ودلا

 (:2018الصلاحيات التي يوفرها القانون الخاص)

 (:2018وهي كالآتي) وزارة التربية،  2018هناك مجموعة من الصلاحيات أقرها القانون الخاص 

منح أساار طلبة ذوي الاحتياجات الخاصااة الحا في تقرير مصااير أبنائهم، واختيار الاطار   .1

 التعليمي الملائم لهم.



 

78 

تعزيز وتطوير مهارات وقدرات الطلبة المدمجين جسااااااااادياً وعقلياً  واجتماعياً وسااااااااالوكياً من   .2

 خلال تكلي  معلمي التربية الخاصة بتنفيذ البرامج والأنشطة.

ترسايخ حا الطلبة المدمجين في المشااركة العادلة والفعالة في المجتمع في مختلن جوان،  .3

 الحياة.

الاساااااااااتجابة لاحتياجات الطلبة المدمجين الخاصاااااااااة بطريقة تتيح لهم أن يعيشاااااااااوا  حياتهم   .4

 بأقصى قدر من الخصوصية والكرامة مع تعظيم قدراتهم.

 تعزيز دمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية الابتدائية والثانوية.  .5

حا الطلبة المدمجين في الحصااااااول على الخدمات التعليمية الخاصااااااة في منطقة إقامتهم،   .6

وفي حاال عادم توفر مؤسااااااااااااااسااااااااااااااة تعليمياة في منطقاة إقاامتهم يقع على عااتا هي اة التعليم  

المحلية مساااؤولية توفير خدمات تعليم خاصاااة في المؤساااساااات التعليمية القريبة من مناطا  

 سكنهم.

لعام    11رقم  وأردت الجلساااااة المكتملة للكنيسااااات قرا ة ثانية وثالثة لقانون التعليم الخاص ) التعديل 

(،دمج اقترا  حكومي  إلى جان، اقترا  خاص من عضاااااااااااااو الكنيسااااااااااااات ياروف مار ي وتم  2018

 (:2021تعديل القانون في عدد من الجوان،) ملحم وأبو الر  وعليمات، 

إلغا  لجان التسااااااي، العاملة في الساااااالطات المحلية، وتحديد لجان الأهلية والتوصااااااي  التي  ✓

ساتكون لوزارة التعليم في أفضال الحالات وساتكون الوزارة  مساؤولة عن تحديد  أهلية الطفل  ذو 

 الاحتياجات الخاصة للحصول على خدمات التعليم الخاص.

بعد تحديد لجنة الأهلية والتوصااااااااي  لأهلية الطال، في الحصااااااااول على الخدمات التعليمية   ✓

 الخاصة تختار الأسرة الإطار التعليمي.
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تحااديااد أحكااام لجنااة الأهليااة وتوصااااااااااااااي  الخاادمااة والخاادمااات المقاادمااة للطااالاا، من ذوي    ✓

الاحتياجات الخاصااااااااة المقررة لخدمات التعليم الخاص حساااااااا، احتياجاته ومسااااااااتوى عمله وفقاً 

 لةضافات المقترحة ورهناً بالخصائص المنظمة لةطار التعليمي الذي سيتعلم فيه.

اسااااااااااااااتباادال لجااان الاادمج في الماادارس بفريا متعاادد المهن يحاادد أهليااة الطلبااة الماادمجين،  ✓

وخدمات التعليم الخاصاااااااااة حسااااااااا، احتياجات كل طال،، وتخصااااااااايص البرنامج الفردي للطلبة 

 المدمجين في معهد التعليم.

 تحسين عمل لجان التنسي، بحيث تقدم خدماتها لذوي الاحتياجات الخاصة بأسلو  فاعل. ✓

الغا  لجان الإدماج وتفعيل لجان الأهلية للبث في أهلية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااة  ✓

 لضمان حصولهم على تعليم وخدمات خاصة.

تغيير نطاق الساااالطة  الممنوحة للجان الإيداع وتحديد ساااالطتها في تحديد أهلية الطفل في    ✓

 الحصول على التعليم والخدمات الخاصة.

ليصابح وفقًا للقانون    1988وقد تم تعديل الفقرة الرابعة من القانون الخاص الأول الذي صادر عام    

، بحيث يحا دمج الطفل ذوي الاحتياجات الخاصاااة في مدرساااة عادية  2018الخاص والمعدل لعام  

وليساات خاصااة، وذلك بقرار من لجنة الدمج. على أن يتلقى الطال، المدمج ساااعات إضااافية للتعلم  

خدمات خاصة في المدرسة العادية، ويتم تنفيذ الحصص الإضافية من قبل معلمي التربية الخاصة  و 

في المدرساااة. أما بالنسااابة للخدمات الخاصاااة، فقد يتلقاها داخل المدرساااة أو خارجها، وتشااامل أدوات 

 مساااااعدة وداعمة، وخدمات نفسااااية وصااااحية وتربوية، بالإضااااافة إلى خدمات الط، المكمل والعلاج

الطبيعي والعلاج بالنطا والعلاج بالتشااغيل، حساا، مقتضاايات حاجة الطال، المدمج وحساا، ما هو  

 (.2018متوفر من خدمات )وزارة التربية، 
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الخدمات محصاورة بصاور أربر على الف ات   في السانوات الأولى من إصادار القانون الخاص  كانت 

حرص القااانون على تميز    2018الأرثر صااااااااااااااعوبااة من الطلبااة الماادمجين، ولكن مع تعااديلااه عااام  

الخدمات بالشاااااااااامولية ولغالبية الطلبة المدمجين وحساااااااااا، احتياجاتهم بهدف تقليل تواجد عدد الطلبة  

لمساااندة لهم في الإطار العادي) ملحم  ذوي الاحتياجات الخاصااة في الإطار الخاص وتقديم الدعم وا

 (.2018وأبو الر  وعليمات،

( إلى أن تعديل القانون جا  في إطار التوجه نحو تطوير التعليم  2019وقد أشاااار زبيدات ودلاشاااة )

الخاص الشاااامل، وتطوير اساااتراتيجيات التدريس، وتحديد المدرساااة ومرافقها بما يسااامح لجميع الطلبة 

لمدارس بالمشااركة في الأنشاطة الجماعية. ولذا، يتوج، على واضاعي الساياساات التعليمية ومديري ا

اساتثمار الموارد داخل الغرف الصافية التي تضام الطلبة المدمجين، والبحث عن اساتراتيجيات تدريس 

فعااالااة تنمي مهاااراتهم وقاادراتهم. كمااا يجاا، الحرص على تبني اتجاااهااات إيجااابيااة من قباال المعلمين  

 والطلبة العاديين تجاه الطلبة المدمجين.

 :2018أهمية توظيف القانون الخاص المعدل 18.1.2

يعود باالنفع والفاائادة على الطلباة المادمجين داخال   2018إن العمال وفا القاانون الخااص المعادل    

 (:2018مناطا الخط الأخضر والقدس وذلك للأسبا  الآتية)وزارة التربية،

الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة في منااطا سااااااااااااااكنهم وبي تهم المحلياة، تقاديم الخادماات للطلباة ذوي   .1

 وتخفي  معاناتهم في التنقل عبر المواصلات إلى مؤسسات ومرارز تعليمية بعيدة.

مسااااعدة الطلبة المدمجين في تنمية قدراتهم في المدارس العادية  وتنمية إحسااااساااهم بتقدير   .2

ذاتهم، وزياادة مسااااااااااااااتوى تفااعلهم الاجتمااعي مع المعلمين وأقرانهم من الطلباة العاادين ومن 

 حولهم.
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إشااااااااااارارهم في الأنشاااااااااااطة التعليمية المختلفة وبنا  قدراتهم في ضاااااااااااو  ما يوفره القانون من   .3

 خدمات لهم من خلال المؤسسات المختصة ليكونوا أفراد منتجين في مجتمعاتهم.

ربط البي ة المحلية والمدرساااااااااااية برابطة تعاون مشاااااااااااترك للتمكن من حل مشاااااااااااكلات الطلبة  .4

 المدمجين والتي قد تؤثر على تعلمهم.

تنميااة الاتجاااهااات الإيجااابيااة لاادى المعلمين والطلبااة العاااديين  وأفراد المجتمع نحو الطلبااة    .5

 المدمجين.

توفير أربر قادر ممكن من الخادماات التعليمياة والنفسااااااااااااااياة والعلاجياة للطلباة المادمجين في  .6

 ضو  ما يسمح به القانون الخاص المعدل.

إتاحة فرصااااااااااة لجميع الطلبة المدمجين للتعليم المتكافئ والمتساااااااااااوي مع  يرهم من الطلبة  .7

 العاديين.

 قيود دمج الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة حس، القانون الخاص المعدل:

هنااك بعض القيود  الاذي يضااااااااااااااعهاا القاانون الخااص المعادل حول الطلباة المادمجين، حياث يحا     

لأوليا  الأمور الحا في اختيار الإطار التعليمي لأبنائهم من ذوي الاحتياجات الخاصااااة ويتم اخبار  

ولي يوما، وفي حال عدم تلقي اللجنة أي قرار من    14لجنة التوصااااي  بقرارهم في فترة لا تزيد عن  

أمر تختاار هي القرار الملائم بماا يخادم مصاااااااااااااالحاة الطاالا، ويتم نقال القرار لوزير التربياة خلال فترة  

زمنية محددة، فيتم اتخاذ قرار حول الطال، فيما يتعلا بالمدرساااااة التي سااااايدمج فيها، وفي حال كان  

هل من حا الطال، ساااايشااااكل خطراً على نفسااااه او على طلبة المدرسااااة والمجتمع المدرسااااي يمنع الأ

اختيااار الإطااار التعليمي لااه، ويتم الإقرار بتلقي تعليمااه في الإطااار الخاااص، ومن جهااة أخرى في 

حاال الأهال اختاار الإطاار التعليمي لأبنهم  ويريادون تغيير الإطاار التعليمي يمكنهم ذلاك ولكن خلال 

اضاااطرابات نفساااية،  مدة سااانة واحدة، بالنسااابة للطلبة الذين يعانون من اضاااطرابات طي  التوحد، أو  
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أو لديهم إعاقات بصارية أو سامعية بسايطة، أو يعانون من أمراض خاصاة، ونعاقات جسادية صاعبة،  

أو عقلية اخذه بالتطور فلهم استحقاقات مالية إضافية مرتبطة بالخدمات المقدمة  في اطر وصفوف 

 (.2018التعلم الخاص) وزارة التربية،

أنصاااااااااااان الطلبة المدمجين    2018وبنا  على ما ساااااااااااابا ترى الباحثة أن القانون الخاص المعدل   

وراعى حقوقهم، وكفل لهم الخدمات التعليمية، والنفساية، والصاحية، ووفر لهم مرارز تعلم بالقر  من  

ة مناطا سااكنهم مما خفن ع،  تنقلهم ، ولكن يبقى لمنسااقي اللجان دور المتابعة والإشااراف والرقاب

 على عملية الدمج  وألية تعليم الطلبة المدمجين سوا  في المرحلة الابتدائية أم الثانوية.
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 الدراسات السابقة:   2.2

تناولت الباحثة الدراساااات العربية والأجنبية ذات العلاقة بموضاااوع الدراساااة من الأحدث إلى الأقدم   

الدراسااااااااة المسااااااااتخدمة، بهدف التعرف على أهداف الدراسااااااااات السااااااااابقة، والمنهجية المتبعة، وأدوات 

 ومجتمع الدراسة، ونتائج الدراسات السابقة ومقارنتها مع نتائج الدراسة الحالية:

 :  الدراسات التي تناول  الدمج التربوي:1.2.2

مراجعة البحوث المتعلقة بإدماج  دراسة هدفت   (Keles, et, al, 2024جرى كيليس و كخرون)أ 

وتحديد الممارساااات ،  ( في بلدان الشااامال الأوروبيSENذوي الاحتياجات التعليمية الخاصاااة )  طلبة

وقد اساتخدمت الدراساة المنهج  ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصاة،   طلبةوالأساالي، المتعلقة بإدماج  

الوصاااافي الاسااااتقرائي من خلال مراجعة  مقالات وكت، ذات علاقة بموضااااوع الدراسااااة، وتم توظي   

هذه المقالات البحثية والكت، التي تناولت دمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة كأدوات للدراساااااااااااة 

على أنها مؤهلة بما يتماشااااااااااى مع معايير الدمج المحددة  بحثية    دراسااااااااااة(   135  )تم اختيار حيث 

هناااك قصااااااااااااااور لاادى الباااحثين  في تناااول واقع الاادمج في الماادارس    أظهرت النتااائج أنو مساااااااااااااابقااا،  

لا تزال هنااك حاجة لتوضاااااااااااااايح وجهاات النظر حول الدمج ومن يحتااج إلى الدعم، اته،  و ومماارساااااااااااااا

وهنااك حااجاة إلى دراسااااااااااااااات كمياة ومختلطاة حول المماارسااااااااااااااات الفعلياة ونتاائج الطلباة بماا في ذلاك 

 وجهات نظر الطلبة.

ــة محمد والزكي) لى الكشاااااان عن واقع دور الإدارة المدرسااااااية في تفعيل تربية  إ  (2023هدف  دراســ

المواطنة  لتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة المدمجين في الحلقة الأولى من التعليم الأساااااااااااسااااااااااي 

بمحااافظااة دمياااط، من وجهااة نظر المااديرين والوكلا  في الماادارس الابتاادائيااة التي توجااد بهااا حااالات  

عليمية العشاااااااااااار بمحافظة دمياط، قد اعتمد البحث الحالي على  دمج ومسااااااااااااؤولى الدمج بالإدارات الت

المنهج الوصافي في جمع المعلومات وتفسايرها مع الاساتعانة بالاساتبانة كأداة بحثية تم تطبيقها على  
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( مديراً ووكلًا في المدارس الابتدائية الدامجة، ومسؤولي الدمج في 250عينة عشوائية طبقية قوامها)

الإدارات التعليمية العشاااااااار، وتوصاااااااال البحث إلى أن واقع دور الإدارة المدرسااااااااية في تربية المواطنة 

لتحقا مابين  لتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة جا  متوساااااااط،  حيث تراو  تجاه الأبعاد في درجة ا

)عالية، ومتوسااااااااااطة، ومنخفضااااااااااة(، وجا  البعد الخاص بدور الإدارة المدرسااااااااااية تجاه المعلمين في 

المرتبة الأولى، بدرجة تحقا عالية، يليه دور الإدارة المدرساية تجاه المقررات الدراساية، بدرجة تحقا  

متوساااااطة، وأخيراً دور متوساااااطة، ثم دور الإدارة المدرساااااية تجاه الأنشاااااطة المدرساااااية، بدرجة تحقا  

الإدارة المدرسااااااية تجاة أوليا  الأمور، بدرجة تحقا منخفضااااااة، وقد أوصااااااى البحث بضاااااارورة اهتمام  

الإدارة المدرساية بتنظيم زيارات خارجية للأمارن الأثرية لتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصاة، وضارورة  

كغيرهم من الطلبة العاديين وأن  إشااااااراك تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصااااااة في الأنشااااااطة المدرسااااااية

، وضاااااااااارورة تعاون الإدارة المدرسااااااااااية مع أوليا  أمور ذوي الاحتياجات  تكون هذه المشاااااااااااركة عادلة

الخاصاااة، وضااارورة تقديم الفيديوهات المدرساااية القصااايرة التي تعزز تربية المواطنة لف ات الدمج عبر  

 .رساالصفحات الرسمية للمد 

إلى تقصااااااااااااااي ارا  معلمي مااادارس الااادمج في قرار دمج ذوي (  2023دراســـــــــــة جريش)وهــدفــ   

  ،( بمحافظة الإسااااااااااماعيلية 2017( لساااااااااانة )252الاحتياجات الخاصااااااااااة بمدارس التعليم العام رقم )

كما تم اساااااتخدام الاساااااتبانة كأداة المنهج الوصااااافي ومنهج المساااااح الاجتماعي،   ت الدراساااااةاساااااتخدم

( معلم ومعلمة متخصاااااااااص و ير متخصاااااااااص تربية خاصاااااااااة  100تكونت  العينة من )و ، للدراساااااااااة

( لم 2017( لساانة )252أظهرت نتائج الدراسااة أنه بالإجماع على أن قرار الدمج )و بمدارس الدمج، 

يساااااتوف كافة الشاااااروط المطلوبة لعملية الدمج ، وفيما يتعلا بيرا  المبحوثين حول عملية دمج ذوي 

ت  البية الآرا  نحو الموافقة على قرار الدمج وتوفير فريا تكاملي  البساااااااااااااايطة فقد اتجه  الاحتياجات 

و كما مالت  البية الآرا  إلى رفض خفض الاحتياجات الخاصاااةمتعدد التخصاااصاااات للأطفال ذوي  
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توجد فروق دالة  إلى خمس ساااااانوات ونصاااااان، كما أنه لا الاحتياجات الخاصااااااةساااااان الأطفال ذوي  

بين ارا  معلمي الدمج المتخصااصااين و ير المتخصااصااين في التربية الخاصااة، كما تناول    إحصااائياً 

، وأبرزهاا أن قرار الانادمااج يوفر كاافاة 2017لسااااااااااااااناة    252البحاث متطلباات التكاامال بموجا، القرار 

الوسااااااائل والإمكانيات والتجهيزات التي تسااااااهل العملية التعليمية قبل تنفيذه، وتوفير التمويل والمناهج  

 الاندماج. يجابيات وسلبيات قرارإعن تسليط الضو  على  الخاصة، فضلاً 

التعرف إلى واقع الدمج التربوي لطلبة الاحتياجات الخاصااااااااااااة في   (2022دراســــــــة عثمان)وهدف   

الابتادائياة في ماديناة القادس من وجهاة نظر المعلمين فيهاا. اسااااااااااااااتخادمات الادراسااااااااااااااة المنهج  المادارس  

(  300الوصاااافي التحليلي، واسااااتخدام الاسااااتبانة كأداة للدراسااااة. وقد تكون مجتمع هذه الدراسااااة من )

ا من مادارس القادس. وأظهرت  121معلم ومعلماة، تم اختياار عيناة عشااااااااااااااوائياة منهم بلغات ) ( معلماً

الدمج التربوي لطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة في المدارس الابتدائية في مدينة القدس النتائج أن  

من وجهة نظر المعلمين فيها كان متوسااااطًا. بينما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصااااائية  

بين متوسطات استجابات معلمي المدارس تعزى لمتغير الجنس، وكانت الفروق لصالح الذكور. كما 

 الدراسة عدم وجود فروق تعزى لمتغير سنوات الخدمة أو الدورات التدريبية.  أظهرت 

ــة2022كمـا أجرت عبـد النبي) هادفات الكشاااااااااااااان عن واقع مواجهاة مشااااااااااااااارال الادمج لاذوي  ( دراســـــــ

  الاحتياجات الخاصاااة بمدارس التعليم العام المدمج بها ف ة ذوي الاحتياجات الخاصاااة بمنطقة نجران

تكونت العينة من  و  ، للدراسااة اعتمدت الباحثة المنهج الوصاافي، والاسااتبانة كأداة وقد   ، في السااعودية

أظهرت النتاااائج أن واقع مواجهاااة مشااااااااااااااكلات الااادمج في التعليم لف اااة و ( معلماااة ومشاااااااااااااارفاااة،  104)

اً  الاحتياجات الخاصااااااااااة جا  بدرجة مرتفعة، كما أظهرت الدراسااااااااااة عدم وجود فروق دالة احصااااااااااائي 

 لاستجابات المعلمات والمشرفات تعزى لمتغير المؤهل العلمي، والخبرة التعليمية.
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التعرف إلى أرا  المعلمين حول تنظيم    (Bibigul,et,al,2022هدف  دراســـــة بيجول وكخرون )و 

واسااااااااااتخدمت الدراسااااااااااة المنهج الكيفي   وتنفيذ دمج التعليم لطلبة التربية الخاصااااااااااة مع التعليم العام،  

في شاااااااامال  ي المدارسمعلم ( من50) أجريت مقابلة معباسااااااااتخدام المقابلة كأداة للدراسااااااااة،  حيث  

توصاالت النتائج أن تطوير الكفا ات المهنية والشااخصااية الموجهة يعتمد بشااكل شااامل ،  و رازاخسااتان

بين المعلمين إلى حد كبير على نجا  دمج الأطفال ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصااااااة في عملية  

سااااااااااااااوا ٪( لي 10٪( مع المفهوم العاام للتعليم الشااااااااااااااامال ، فقط )  85يتفا المعلمون )، و التعليم العاام

التعليمية الخاصاااااااااة بساااااااااب، انخفاض المعرفة في مجال جاهزين لتشااااااااامل الأطفال ذوي الاحتياجات  

كان لدى مجال و  لاحظوا عدم المعرفة،  بعض المبحوثين  تجدر الإشااااارة إلى أنه للتعليم، و  الشاااامولية

المبحوثين  من  (  ٪   80  )يعتقاد و ،  SENالتعليم الخااص موقن أقال إيجاابياة تجااه إدراج الأطفاال مع  

ذوي الاحتياجات   لطلبةيفتقرون إلى المهارات العملية لتنظيم تمايز نهج   طلبة التربية الخاصااااااااااااااة أن

ديهم الوقت في تخصااااااااااايص الوقت يكن  منهم أنهم لم   (٪  69 ذكر)التعليمية الخاصاااااااااااة ، في حين  

 للزيارات الفردية لجميع طلابهم.

الكشااان عن مساااتوى التحديات التي يواجهها المعلمون (  2021كما ســع  دراســة الهودلي وعمران)

في دمج طلباة ذوي الاحتيااجاات الخااصاااااااااااااااة في مادارس رام أ والبيرة، وساااااااااااااابال التغلا، على هاذه 

التحديات. اسااااتخدمت الدراسااااة المنهج المزج بين المنهج الكمي والنوعي، واسااااتخدمت أداتي المقابلة  

( معلمًا تم اختيارهم عشاااااوائيًا.  30، وعينة المقابلة من )( معلمًا200والاساااااتبانة. تكونت العينة من )

توصاااااااااااااالاات النتااائج إلى أن مسااااااااااااااتوى التحااديااات التي يواجههااا المعلمون في دمج الطلبااة من ف ااة 

الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة جاا  بادرجاة كبيرة. ومن هاذه التحادياات افتقاار المعلمين للادعم اللازم من قبال 

الوزارة والمشاااااارفين ولجان الدمج، وندرة الزيارات الإشاااااارافية لمتابعة تعلم الطلبة المدمجين في الغرف 

الصاافية. كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق إحصااائية بين متوسااطات اسااتجابات المبحوثين تعزى  
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لمتغير الجهة المشاااارفة، ووجود فروق في متغير المؤهل العلمي. كشاااافت نتائج المقابلة أن من ساااابل 

التغل، على التحديات تدري، المعلمين على كيفية التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااة بشااااااااااكل  

 عام، ومع نوع الإعاقة بشكل خاص.

هدفت الدراسة إلى التعرف على استراتيجيات    (Ryder&Amsalem,2024دراسة ريدر وامسالم)

الدمج والتعليم الخاص وسااط التحديات في البي ات التعليمية السااائدة في إساارائيل. كما تركز الدراسااة 

احتياجات خاصااااااااااااة في الأطر التعليمية الدامجة على تجار  أوليا  الأمور الذين لديهم أطفال ذوي  

ابا     10في إساارائيل. باسااتخدام النهج الظاهري التفساايري، تم إجرا  مقابلات نوعية شاابه منظمة مع 

وأمهات لأطفال ذوي احتياجات خاصاة مساجلين في بي ات تعليمية شااملة، إما في الفصاول الدراساية  

بلات وتحليلها باسااااتخدام التحليل الموضااااوعي النظري، العادية أو في رياض الأطفال. تم نسااااخ المقا

والذي أساااافر عن أربعة محاور رئيسااااية: الصااااراع المسااااتمر، والتحديات في اختيار البي ات التعليمية،  

واسااااااتراتيجيات المواجهة الاسااااااتباقية، والتفاعل مع البي ات التعليمية. وتساااااالط الدراسااااااة الضااااااو  على  

لصاااعوبات في اتخاذ القرار، ونقص الدعم الكافي من النظام. تؤكد الصاااراعات مع الآبا  الآخرين، وا

النتاائج على حا أولياا  الأمور في متاابعاة دمج أبناائهم باالشااااااااااااااراراة مع الأطر التنظيمياة، والموظفين  

الأرثر كفا ة، والبي ات الداعمة لإدماج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة بشاااااااكل فعال في التعليم  

 العادي في إسرائيل.

هدفت الدراساااة إلى التعرف على مواقن   (Huri & Shoshana,2024دراســة هوري وشــوشــانا)

( في إسااااارائيل، وما 2018أهالي طلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااة من تعديل قانون التعليم الخاص )

يتعلا بحل لجان التنساي، وتحويلها إلى لجان توصاي  وأهلية، وتحديد أهلية الأطفال للحصاول على  

ة كأداة للدراساة من خلال إجرا  مقابلات مع تعليم خاص. اساتخدمت الدراساة المنهج الكيفي، والمقابل

( فردًا من أهالي الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة. وأظهرت المقابلات أن الأهالي لهم الحا 30)
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في تحديد طبيعة الإطار التعليمي لأبنائهم، ساوا  في مدارس خاصاة أو عادية. كما أظهرت الدراساة 

تصاااااااااورات أوليا  الأمور حول التغيير في القانون واثاره على أطفالهم. كشااااااااافت المقابلات عن أربع 

قش الدراساة نتائج رئيساية تتعلا بتجار  أوليا  الأمور في التحول إلى لجنة التوصاي  والأهلية. وتنا

تداعيات الفجوة بين النوايا التشاااااااااريعية )الساااااااااياساااااااااة التعليمية من أعلى إلى أسااااااااافل( وتجار  أوليا  

 الأمور.

ــة عبابنة والخمرة ) إلى تحديد واقع البرامج والخدمات والممارساااااااااات المقدمة (  2020وهدف  دراســــ

للأشااااااااااااااخاااص ذوي الإعاااقااة في الماادارس الاادامجااة في الأردن من وجهااة نظر المعلمين والمااديرين، 

والمساامى الوظيفي، والخبرة في وتحديد وجهات نظر المديرين والمعلمين في ضااو  متغيرات الجنس،  

ا تم اختياارهم  97( ماديرًا و)22الادمج، والخبرة والمؤهال العلمي. تاألفات عيناة الادراسااااااااااااااة من ) ( معلماً

قصادًا. تم اساتخدام نهج المساح الوصافي باساتخدام الاساتبانة كأداة للدراساة. وأظهرت النتائج أن درجة 

المدارس الدامجة في الأردن كانت متوساااطة. كما فعالية البرامج والخدمات والممارساااات المقدمة في 

أظهرت النتائج أن هناك اختلافات ذات دلالة إحصاااااائية تُنسااااا، إلى تأثير المؤهل العلمي على واقع 

البرامج والخدمات والممارساااااات المنصاااااوص عليها للأشاااااخاص ذوي الإعاقة في المدارس الشااااااملة، 

هرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية  وكانت الفروق لصالح درجة البكالوريوس. كما أظ

تعزى إلى متغيرات الجنس، والمساااااااااااامى الوظيفي، والخبرة، والخبرة في الدمج. وفي ضااااااااااااو  النتائج،  

أوصااااااااات الدراساااااااااة بالعمل على زيادة فعالية برامج وخدمات الدمج في المدارس الدامجة في ضاااااااااو  

 المدمجين. المعايير الوطنية، والوقوف على احتياجات الطلبة

الكشان عن مساتوى الصاعوبات التي تواجه دمج الطلبة   (2020كما هدف  دراسـة مصـري وعجوة )

المنهج الوصافي   ت الدراساةاساتخدمو   في مدينة الخليل بفلساطين، ذوي الإعاقة في المدراس الحكومية

( معلمااً ومعلماة، اختيروا 110طبقات أداة الادراسااااااااااااااة الاسااااااااااااااتبااناة على عيناة مكوناة من )و التحليلي، 
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نتائج أن مساااااااتوى الصاااااااعوبات التي تواجه دمج الطلبة ذوي الإعاقة من وجهة ال  وأظهرت عشاااااااوائيا،  

نظر معلميهم وعلى كان بدرجة مرتفعة، كما أظهرت عدم وجود فروق إحصااااااااااائية في الصااااااااااعوبات 

التي تواجااه دمج الطلبااة ذوي الإعاااقااة تعزى لمتغير الجنس، وساااااااااااااانوات الخبرة في التعليم، والمؤهاال 

ية في الصااااااعوبات التي تواجه دمج الطلبة ذوي الإعاقة تعزى لمتغير  العلمي، ووجود فروق إحصااااااائ

 المرحلة الدراسية، لصالح معلمي المرحلة الأساسية الدنيا.

دراساااااة هدفت الكشااااان عن واقع تطبيا عملية الدمج في (  2019والعطاس)  كما أجرى ســــعد الدين

، والتعرف على المهارات اللازمة لمعلمي التربية الخاصاااااااااة لتطبيا  بالساااااااااعودية  مدارس مدينة جيزان

، واساااتخدمت المنهج الوصااافي التحليلي ت الدراساااةعملية الدمج داخل مدارس مدينة جيزان، اساااتخدم

شااامل مجتمع وعينة الدراساااة جميع معلمي التربية الخاصاااة والبال  عددهم  و  الاساااتبانة كأداة للدراساااة،

( معلماً ، وتوصل البحث لعدد من النتائج منها: إن واقع تطبيا عملية الدمج في مدارس مدينة  45)

جيزان لم يتم بالصااااااااااااورة المطلوبة إذ تنقصااااااااااااها الكثير من المقومات، المهارات التي يمتلكها معلمي 

لتطبيا عملية الدمج داخل مدارس مدينة جيزان لا تتناسااااااااا، مع متطلبات الدمج، التربية الخاصاااااااااة  

لقلة خبرات هؤلا  المعلمين وعدم تدريبهم للتعامل مع المعاقين، حاجة مدارس الدمج لمتطلبات  وذلك 

أسااااااساااااية يج، توافرها لتحساااااين تطبيا عملية الدمج داخل مدارس منطقة جيزان وفقاً لرؤية المملكة 

مين  لرعاية المعاقين. وبناً  على هذه النتائج يوصاااااااااي الباحث بالتالي: ضااااااااارورة تأهيل المعل  2030

بمدارس الدمج للقيام بدورهم تجاه المعاقين. كذلك أهمية توفير مقومات ومتطلبات الدمج من وسااائل  

ر، ومعدات بالمدارس حتى يتمكن الطلا  المعاقين من ممارساااااااة ومزاولة الأنشاااااااطة بساااااااهولة ويسااااااا

 وتمكينهم من المشاركة العادلة كغيرهم من الطلبة العاديين.

دراسااااااة هدفت معرفة الكفا ات التدريسااااااية التي يرى معلمو   (  Majoko,2019كما أجرى ماجوكو)

اساااااتخدمت الدراساااااة المنهج الوصااااافي  تعليم ذوي الاحتياجات الخاصاااااة أنها ضااااارورية لدمج التعليم،  
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معلمًا من معلمي تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة في   24عينة من    وطبقت المقابلة والاستبيان على

تم اختيارهم بالطريقة القصاااااااااااادية من مقاطعة ميدلاندز التعليمية في   في زيمبابوي   المدارس الابتدائية

ظهرت الدراسااة أن المشاااركين يرون أن الفحص والتقييم ، والتمييز في التدريس، وندارة و زيمبابوي ، أ

 ،الفصاول الدراساية والسالوك ، والتعاون هي الكفا ات الأسااساية المطلوبة من المعلمين للتعليم الجامع

يمكن لتدري، المعلمين قبل الخدمة وأثنا  الخدمة في هذه الكفا ات الرئيساااااااااااااية أن يساااااااااااااهل التنفيذ  و 

 الأطفال.  الناجح والفعال لدمج التعليم من خلال تجهيزهم للاستجابة لتنوع

ــة زوين ومـالي ) التعرف إلى معوقاات التي تحول   (,2018Zwane, Malaleكمـا هـدفـ  دراســـــــ

حالياً    ملكة إساااواتينيم دون تنفيذ دمج التربية الخاصاااة في التعليم في المدارس الثانوية في ساااوازيلاند 

، كأداة للدراساااااااة  المقابلات شااااااابه المنتظمة  بتوظي المنهج النوعي   ت الدراساااااااة، اساااااااتخدمفي أفريقيا

كشاااااااااااااافااات النتاااائج الافتقاااار إلى المرافا في المااادارس الحكومياااة وعاادم كفاااا ة المعلمين في تحاااديااد و 

يواجهون تحديات التعلم في الصااااااافوف الدراساااااااية، كما أن هناك حاجة لوزارة التربية  المتعلمين الذين  

والتعليم لصااااااااايا ة المنهج الجامع للتربية الخاصاااااااااة والذي يتماشاااااااااى مع الساااااااااياساااااااااة الجامعية لتلبية  

 أثنا  الخدمة وقبلها. وباختلاف أعدادهم الاحتياجات التعليمية المتنوعة لجميع الطلبة

دراسااااااااااااااة هادفات إلى تحادياد مبررات ومتطلباات تطوير البي اة التعليمياة  (  2017كمـا أجرت الغـامـدي )

لدمج الأشاااااخاص ذوي الاحتياجات الخاصاااااة في مدارس التعليم العامة الحكومية للفتيات في ضاااااو  

معايير الجودة الشاااااملة من وجهة نظر مديرات ومعلمات مدارس الدمج في مكة المكرمة، مع تحديد 

حصااائيًا وفقًا لمتغيرات المساامى الوظيفي، والمرحلة التعليمية، وساانوات  ما إذا كان هناك فروق دالة إ

الخبرة. اعتمدت الدراسااااااة المنهج الوصاااااافي المسااااااحي، والاسااااااتبانة كأداة لجمع البيانات والمعلومات. 

ة للاندماج في وأظهرت نتائج الدراسااااااااة أن درجة الموافقة على مبررات اتخاذ متطلبات البي ة التعليمي

ضاو  معايير الجودة الشااملة كانت عالية، وأن اتجاهات مجتمع الدراساة نحو ممارساة معايير الجودة  
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رانت إلى درجة "أحيانًا"، وأن مساااااااتوى تطبيا الجودة الشااااااااملة كان بين المتوساااااااط والمنخفض. كما 

أظهرت النتائج وجود قصاور في مساتوى تلبية احتياجات الدمج، ووجود قصاور في مساتوى الخدمات  

ا فروقًا ذات دلالة إحصاائية وفقًا لمتغيرات المسامى ا لوظيفي  الطبية والتعليمية. ووجدت الدراساة أيضاً

لصاااااااالح المديرات، والمرحلة التعليمية لصاااااااالح أفراد المرحلة الثانوية، وعدد سااااااانوات الخبرة لصاااااااالح  

سااااااانوات. كما أظهرت الدراساااااااة وجود فروق في محور مساااااااتوى الجودة في  10 -  5المجموعة من  

شاااااااارية(، ممارسااااااااة المتطلبات وفقًا لمتغير المساااااااامى الوظيفي لكل من معيار )الإدارة(، و)الموارد الب

و)الخدمات المسااندة( لصاالح المديرات. وتوصاي الدراساة بضارورة التعاون مع الهي ة الوطنية للتقويم  

والاعتماد لوضاااااااااع معايير مقننة لجودة المؤساااااااااساااااااااات التعليمية، بالاساااااااااتفادة من التجار  والخبرات 

 الإقليمية والدولية السابقة.

ــة جرادات)و   التعرف إلى واقع مماارسااااااااااااااات عملياات الادمج لةعااقاة الحركياة ( 2010هـدفـ  دراســـــــ

والجساااادية في المدارس الحكومية، والكشاااان عن التجربة الفلسااااطينية والية تطوير عمل المؤسااااسااااات 

مسااتندا   المنهج الوصاافي) تحليل المضاامون( الدراسااة  والبرامج العاملة مع ذوي الاحتياجات، اسااتخدم

، وبطاقة الملاحظة كأدوات للدراساااااة إلى الوثائا الرسااااامية والكت، الصاااااادرة عن وزارة التربية والتعليم

تكون مجتمع الدراسااااااااة من المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم الداخلة في برنامج الدمج 

، أظهرت نتائج الدراساااة ضااارورة إدراج برنامج التعليم  ( مدرساااة4210والبال  عددها)    (2007لعام )

بعد   2005-2006الجامع ضمن الهيكل الجديد في قسم التوجيه التربوي والتربية الخاصة في العام  

أن كان ضمن بيكل الإدارة العامة للتعليم العام، كما أن التعليم الاساسي حا لكل مواطن يقيم على  

ض النظر عان الجنس أو الطائفة أو الملة أو الدين أو العرق أو نوع الاعاقة، كما أرض فلسطين بغ

 .أن المدرسة مفتوحة لجميع الطلا  دون استثنا  أحدا وخاصة الطلبة القابلون للتعلم
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 ثانياً: الدراسات التي تناول  الدمج في ضوء القانون المعدل:

دور مديري المدارس الحكومية في   إلىلتعرف   (2021هدف  دراسة ملحم وعليمات وأبو الرب)    

داخل الخط   2018مواجهة صاااااعوبات دمج طلبة الاحتياجات الخاصاااااة، وفا قانون التعليم الخاص 

، والاساتبانة كأداة للدراساة الأخضار من وجهة نظر المديرين والمعلمين. تم اساتخدام المنهج الوصافي

(  510اختيرت عينة بالطريقة العشااااااوائية البساااااايطة ممثلة للمجتمع الدراسااااااي، بلغت عينة الدراسااااااة )

مسااااااااااتجيباً، توصاااااااااالت النتائج أن دور مديري المدارس الحكومية في مواجهة صااااااااااعوبات دمج طلبة  

الاحتياجات الخاصة كان )ربيرا(، كذلك فقد أظهرت النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند  

جابات المبحوثين حساااااااا، متغير: الجنس، و الخبرة، و المرحلة التعليمية، بينما أظهرت النتائج  اساااااااات

 وجود فرق عند متغير الوظيفة، حيث كانت الفروق لصالح ف ة مدير.

  التعرف إلى متطلبات  (  Ferreira; Reis-Jorge, 2018دراسـة فيريرا و ريس )  وهدف       

)المرسااااااااااااااوم بقاانون رقم   2018عاام  في ضااااااااااااااو  قاانون  التعليم الادامج في نظاام التعليم في البرتغاال

اسااااااتخدمت الدراسااااااة المنهج الوصاااااافي، والاسااااااتبانة والمقابلات كأداتين للدراسااااااة، وقد  (  54/2018

من منسااااااااااااااقي الفرق   (2)المادارس الابتادائياة والثاانوياة ومن ( معلماًا 43)  من تكونات عيناة الادراسااااااااااااااة

وأظهرت النتائج  أن متطلبات  الدمج  تعزيز  متعددة التخصصات التي تقدم الدعم التعليمي الدامج. 

لعمال التعااوني، والحااجاة إلى معلمين متاأملين، وتطوير مجتمعاات التعلم لادعم تنفياذ  اسااااااااااااااتراتيجياات ا

 التشريع الجديد.

دراسااااااااااااااة هادفات إلى اختباار المعرفاة بقاانون التعليم الخااص لادى   (  Boyd,2018وأجرى بويـد)    

، حيث يتعلا القانون    بالولايات المتحدة الأمريكية  مديري المدارس العامة والخاصااة في نبراسااكا وأيوا

قياااس المعرفااة والتاادرياا، الااذي يتلقاااه مااديرو  و   ،  بتقااديم الخاادمااات المناااساااااااااااااابااة للطلا  ذوي الإعاااقااة

اساااتخدمت الدراساااة المنهج    المدارس الخاصاااة وتقييم أي اختلافات في المعرفة بين مديري المدارس.
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من مديري المدارس الخاصة والعامة ( مديراً ومديرة  97الوصفي وطبقت استبانة كأداة للدراسة على )

أظهرت نتائج الدراسااااة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصااااائية بين درجات مسااااح مديري المدارس ، و 

حددت هذه الدراسااة مجالين مهمين من نقاط  و لمسااتوى التدري، وساانوات الخبرة.    الخاصااة والحكومية

 الضعن: خدمات المدارس الخاصة والتعليم العام للجميع. 

 التعقيب على الدراسات السابقة: 3.2

تناولت الدراسات السابقة موضوع دمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث سلطت الدراسات      

 السابقة في أهدافها على قضايا متنوعة تتعلا بالدمج التربوي ويمكن توضيحها كالآتي:

 أولًا : من حيث الأهداف

دراســــــــــات تنـاولـ  اتجـاهـات ومواةف المعلمين والمـديرين والتربويين وأوليـاء أمور طلبـة  .1

ــة  ) ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة من دمج طلبة التربية الخاصاااااااة في المدارس العادية التربية الخاصــ

( والتي هدفت معرفة موقن أهالي الطلبة Huri, &Shoshana,2024هوري وشاااااااوشاااااااانا)ردراساااااااة 

التي هدفت إلى و (  2023دراسااة جريش)، ودراسااة 2018المدمجين من تعديل قانون التعليم الخاص 

، تقصاااااااااي ارا  معلمي مدارس الدمج في قرار دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة بمدارس التعليم العام

التعرف إلى أرا  المعلمين حول  والتي هدفت   (et,al,2022 , Bibigulبيجول واخرون ) ودراسااااااااااااة

 .م لطلبة التربية الخاصة مع التعليم العامتنظيم وتنفيذ دمج التعلي

  كدراساة  دراسـات تناول  واقع الدمج في المدارس وممارسـات تطبيقه في المدارس العادية  .2

هادفات هاذه الادراسااااااااااااااة التعرف إلى واقع الادمج التربوي لطلباة ذوي الإعااقاة في   والتي  (2022عثماان)

(  2020المدارس الابتدائية في مدينة القدس من وجهة نظر المعلمين فيها، ودراسااااااة عبابنة والخمرة)

المقدمة للأشاااااخاص ذوي الإعاقة في   واقع البرامج والخدمات والممارساااااات   والتي هدفت الكشااااان عن

الاااادامجااااة في الأردن من وجهااااة نظر المعلمين والمااااديرين، الاااادينودراسااااااااااااااااااة    الماااادارس   سااااااااااااااعااااد 



 

94 

الكشاااااااااااااان عن واقع تطبيا عملياة الادمج في مادارس ماديناة جيزان،    والتي هادفات ( 2019والعطااس)

الكفا ات التدريسااااااية التي يرى معلمو  واقع هدفت معرفةوالتي (   Majoko,2019ماجوكو) ودراسااااااة

والتي  (  Boyd, 2018بويد)،  ودراساااة تعليم ذوي الاحتياجات الخاصاااة أنها ضااارورية لدمج التعليم

هدفت اختبار المعرفة بقانون التعليم الخاص لدى مديري المدارس العامة والخاصااااااااااااة في نبراسااااااااااااكا  

واقع ممارسااااااات عمليات الدمج لةعاقة الحركية  ( والتي هدفت معرفة2010دراسااااااة جرادات)، و وأيوا

والجساااادية في المدارس الحكومية، والكشاااان عن التجربة الفلسااااطينية والية تطوير عمل المؤسااااسااااات 

 .والبرامج العاملة مع ذوي الاحتياجات 

ــعوبات الدمج التربوي في المدارس العادية .3 ــات تناول  تحديات وصـــــ عبد  كدراساااااااااااة  دراســـــ

هدفت الكشاااااان عن واقع مواجهة مشااااااارل الدمج لذوي الاحتياجات الخاصااااااة   والتي  (2022النبي)

دراسااااااة الهودلي  و  بمدارس التعليم العام المدمج بها ف ة ذوي الاحتياجات الخاصااااااة بمنطقة نجران،

الكشاان عن مسااتوى التحديات التي يواجهها المعلمين في دمج طلبة    والتي هدفت   (2021وعمران)

دراساة ملحم وعليمات وأبو  مواجهتها، و ذوي الاحتياجات الخاصاة في مدارس رام أ والبيرة، وسابل 

التعرف على دور ماديري المادارس الحكومياة في مواجهاة صااااااااااااااعوباات  والتي هادفات  ( 2021الر )

داخل الخط الأخضااااااااااار من    2018صاااااااااااة، وفا قانون التعليم الخاص دمج طلبة الاحتياجات الخا

الكشااااااااااان عن    والتي هدفت   (2020مصاااااااااااري وعجوة )،  ودراساااااااااااة وجهة نظر المديرين والمعلمين

دراسة في الخليل، و  مستوى الصعوبات التي تواجه دمج الطلبة ذوي الإعاقة في المدراس الحكومية

التعرف إلى معوقااات التي تحول دون   ( والتي هاادفاات   Zwane, Malale,2018)  )زوين ومااالي

 .تنفيذ دمج التربية الخاصة في التعليم في المدارس الثانوية في سوازيلاند 

ــات تنـاولـ  متطلبـات الـدمج التربوي في المـدارس العـاديـة .4 فيريرا وريس )   كادراسااااااااااااااة  دراســـــــ

Ferreira; Reis-Jorge, 2018  )   التعليم الاادامج في  والتي هاادفاات الكشاااااااااااااان عن متطلبااات 
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تحادياد مبررات ومتطلباات تطوير البي اة    والتي هادفات (  2017الغاامادي)، ودراسااااااااااااااة  البرتغاال  مادارس

التعليمية لدمج الأشااااااخاص ذوي الاحتياجات الخاصااااااة في مدارس التعليم العامة الحكومية للفتيات  

،  في ضو  معايير الجودة الشاملة من وجهة نظر مديرات ومعلمات مدارس الدمج في مكة المكرمة

هادفات الموازناة بين المعرفاة    ( والتيKimhi, & Bar Nir, 2024كيمحي و باار نيرودراساااااااااااااااة  

والخبرة في مجاال التربياة الخااصااااااااااااااة في برامج تدري، المعلمين في التعليم العاام بكاالوريوس التربية  

 ل.في إسرائي

 ثانياً: من حيث المنهج والأداة

 اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة  من حيث المنهجية والأداة  من حيث:     

بعض الدراسااااات السااااابقة اسااااتخدمت المنهج الوصاااافي والاسااااتبانة كأداة للدراسااااة  كدراسااااة    ❖

ودراساااااااااااااااة الهودلي  (،  2022(، ودراساااااااااااااااة عبااد النبي)2022(، ودراساااااااااااااااة عثمااان)2023جريش)

،  ( 2020ودراسااااااااااااة عبابنة والخمرة)(،  2021، ودراسااااااااااااة ملحم وعليمات وأبوالر )(2021وعمران)

، ودراساااااااااااااااة  (2019سااااااااااااااعااد الاادين والعطاااس)  (، ودراسااااااااااااااااة2020ودراسااااااااااااااااة مصااااااااااااااري وعجوة)

، (  Ferreira; Reis-Jorge, 2018دراسااااااااااااااااة فيريرا و ريس )    ،(Majoko,2019مااااجوكو)

 .(2017(  ودراسة الغامدي)Boyd,2018بويد) ودراسة

بعض الدراساات الساابقة اساتخدمت المنهج الكيفي والمقابلة كأداة للدراساة، وبذلك اتفقت مع   ❖

الهودلي ، ودراسااااة (Bibigul,et,al,2022بيجول واخرون )منهجية وأداة الدراسااااة الحالية كدراسااااة  

دراسااااااة زوين ومالي و   Huri & Shoshana,2024)هوري وشااااااوشااااااانا)  دراسااااااة،و (2021وعمران)

(2018Zwane, Malale,)و ،   ( دراسة فيريرا و ريسFerreira; Reis-Jorge, 2018). 
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بعض الدراساات الساابقة اختلفت مع الدراساة الحالية من حيث اساتخدام أداة الدراساة، كدراساة  ❖

حيث اساااااااااتخدمت المقالات والكت، كأدوات للدراساااااااااة   (Keles, et, al, 2024ريليس و اخرون)

 ( استخدمت بطاقة تحليل المضمون.2010وقامت بمراجعتها، ودراسة جرادات)

اتفقت الدراسااااااات السااااااابقة مع الدراسااااااة الحالية من حيث تسااااااليطها الضااااااو  على دمج طلبة   ❖

 التربية الخاصة) ذوي الاحتياجات الخاصة( في المدارس العادية وتنوعت في أهدافها كالآتي:

اختلفت الدراسااااة الحالية مع الدراسااااات السااااابقة من حيث  مجتمع الدراسااااة فمجتمع الدراسااااة  ❖

كان    (Huri& Shoshana,2024هوري وشاااوشاااانا)  الحالية معلمي  المدارس الثانوية بينما دراساااة

فكان    (Kimhi & Bar Nir, 2024)كيمحي و بار نيرأهالي طلبة التربية الخاصااااااااة،  ودراسااااااااة 

دراساااااااااااااااااة عبااااابناااة  و   (،2022مجتمعهااااا معلمي الماااادارس الابتاااادائيااااة، وكااااذلااااك دراساااااااااااااااااة عثمااااان)

 ( مجتمعها مديري المدارس.2017الغامدي)( ودراسة 2020والخمرة)

 استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة من حيث: ❖

الاطلاع على الأد  النظري المتعلا باالادمج التربوي، وطلباة التربياة الخااصاااااااااااااااة، والقاانون   .1

 .2018الخاص المعدل

 الاطلاع على أدوات الدراسة المستخدمة والملائمة لموضوع الدراسة. .2

 الاطلاع على منهجية الدراسة. .3

 الاطلاع على نتائج الدراسة ومقارنتها مع نتائج الدراسة الحالية.  .4

 الوقوف على نقاط  الضعن في الدراسات السابقة والأخذ بها في الدراسة الحالية وتطويرها. .5

 بنا  أدوات الدراسة الحالية. .6

واقع ممارسااات دمج طلا  تميزت الدراسااة الحالية عن الدراسااات السااابقة في الوقوف على   ❖

التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي القدس في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  
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لتطوير واقع الدمج التربوي في المدارس الثانوية في شااااااااااارقي   اساااااااااااتراتيجية مقترحة  ، وتقديم2018

 القدس.

وهاذا يعطي    2018يلاحظ قلاة عادد الادراساااااااااااااااات التي تنااولات قاانون التعليم المادمج المعادل ❖

الدراسااااة الحالية ميزة إضااااافية كونها تساااالط الضااااو  على واقع دمج الطلبة في المدارس الثانوية في 

 شرقي القدس بكل خاص.
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 : منهجية الدراسة الفصل الثالث 

 تمهيد:

يشاتمل الفصال هذا على الطريقة والإجرا ات المتبعة في الدراساة، والتي تضامنت توضايح المنهجية   

الدراسااية التي اسااتخدمتها الباحثة، ومجتمع الدراسااة والعينة، كما يتضاامن الأدوات الإحصااائية الكمية 

ند تصااااااااااااميم  والنوعية التي وظفتها الباحثة  للحصااااااااااااول على البيانات، والإجرا ات التي قامت بها ع

 الدراسة، والإشارة إلى متغيراتها، والمعالجات الإحصائية المستخدمة.

 منهجية الدراسة 1.3

نظراً لطبيعة الدراسااة القائمة على تشااخيص واقع دمج طلبة التربية الخاصااة في المدارس الثانوية     

اساااااااااااااتراتيجية مقترحة،    -2018في شااااااااااااارقي القدس في ضاااااااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

اساااااااااااااتخدمت الباحثة المنهج الوصااااااااااااافي بصاااااااااااااورته التحليلية، وهو منهج قائم على جمع المعلومات 

الكمية، كما يهتم بدراساااااااة الحقائا المتعلقة بالسااااااالوك البشاااااااري أو المشاااااااكلات التي تر ،  والبيانات  

الباحثة فااااااااااي دراستها الوصول إليها، لغرض تحليلها وتفسيرها وتقييم طبيعتها للتنبؤ بها وضبطها أو 

 التحكم فيها. 

 مجتمع الدراسة وعينتها 2.3

 مجتمع الدراسة: -1.2.3

الدراسااااااااااة من جميع معلمي ومعلمات المدارس الثانوية في محافظة شاااااااااارقي القدس، تكون مجتمع    

- 2023بلدية القدس للعام الدراس        ت إحص    ا يا  ب حس     ومعلمة،( معلماً  1200والبال  عددهم )

2024. 
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 (:Sample Study) عينة الدراسة -2.2.3

ومن ثم توزيعها بناً  على  بطريقة العينة العشااوائية البساايطة  : اختيرت عينة الدراسااة عينة الدراســة  

%( من  30( معلمااً ومعلماة، وهي عيناة لا تقال عن)342متغيرات الادراسااااااااااااااة، وقاد بل  حجم العيناة )

( يبين توزيع عينة الدراساااة حسااا، 1.3مجتمع الدراساااة، وبالتالي تعد هذه النسااابة ملائمة. والجدول )

 متغيراتها المستقلة )التصنيفية(: 

 دراسة(: توزيع عينة الدراسة حس، متغيرات ال1.3الجدول )
 %المئويةالنسبة  العدد الفئات المتغير

 46.0% 159 ذكر نوع الاجتماعي ال

 53.5% 183 أنثى

 100.0% 342 المجموع

 46.5% 156 450-200من  عدد الطلبة

 53.5% 186 450أرثر من 

 100.0% 342 المجموع

 الخبرةسنوات 

 

 40.6% 139 سنوات10أقل من 

 59.4% 203 سنوات وأرثر10

 100.0% 342 المجموع

( من عينة الدراسااة من معلمي ومعلمات المدارس الثانوية في 183أن ) (  1.3يتضااح من الجدول )

( من  156( من الاذكور، أماا متغير عادد الطلباة فكاانات )159شاااااااااااااارقي القادس هم من الإنااث، وأن )

ساااااااااااااانوات،  10( أقل من 139، أما ساااااااااااااانوات الخبرة فكانت )450( أرثر من 186، و)200-450

 سنوات وأرثر.10( من 203و)
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 الدراسة وصدقها وثباتهاأداة  3.3

من أجل  الكشن عن واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي    

الباحثة   قامت اسااااااااااااتراتيجية مقترحة،    -2018القدس في ضااااااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

واقع ممارساااات دمج طلا  التربية الخاصاااة، والساااؤال   اساااتبيانلجمع البيانات، وهو:   ببنا  اساااتبيان

التحديات التي تواجه معلمي المدارس الثانوية في شاااااااااااارقي القدس لممارسااااااااااااات دمج   معرفةالمفتو  ل

 ، وهي موضحة كالآتي:  2018طلبة التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

 واقع ممارسات دمج طلاب التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي القدس استبيان أولا: 

واقع ممارسااااات دمج طلا  التربية الخاصااااة في المدارس الثانوية في شاااارقي التعرف إلى  ومن أجل

بعد الرجوع إلى الأد  النظري والدراساات الساابقة كدراساة جريش   اساتبيانالقدس قامت الباحثة ببنا   

الاسااااتبيان بالاعتماد على قانون  (، وقد تم بنا   2021( ودراسااااة ملحم وعليمات وأبو الر )2023) 

 ( فقرة 50وعدد فقراته بالصورة النهائية) ، 2018التعليم الخاص المعدل للعام 

  (Face validity))أ( صدق المحكمين 

، فقد تم عرض واقع ممارساات دمج طلا  التربية الخاصاةالاساتبيان  للتحقا من صادق المحكمين    

المقياس بصااااااورته الأولية على مجموعة من أساااااااتذة الجامعات الفلسااااااطينية من ذوي الاختصاااااااص  

(، وقد تشاااااكل المقياس في صاااااورته  واحد ) رقم ( محكمين، كما هو موضاااااح في ملحا10  وعددهم )

حا  أساااااار ذوي الاحتياجات الخاصااااااة في تقرير  وهي : )  مجالات   (ساااااات )( فقرة، و50الأولية من )

المشاااااااااااااااركاة العاادلاة في المجتمع للطلباة    ،تنفياذ برامج وأنشااااااااااااااطاة للطلباة المادمجين،مصااااااااااااااير أبناائهم

توفير الخدمات الطبية والرعاية الصااااااااااااحية للطلبة ،  تلبية احتياجات الدمج في المدرسااااااااااااة، المدمجين
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، إذ اعتمادت معياار الاتفاق  ( تفعيال دور اللجاان في الإشااااااااااااااراف والمتاابعاة لمادارس الادمج، المادمجين

%( كحاد أدنى لقبول الفقرة، وبنااً  على ملاحظاات وارا  المحكمين أجريات التعاديلات المقترحاة، 80)

واساااتناداً إلى ملاحظاتهم ، فقد  تم حذف متغير نوع المدرساااة من الاساااتبانة، وتعديل الفقرات) الفقرة  

للاساتبيان  كما  كما اقتر  المحكمون إضاافة ساؤال أخر  (،15، الفقرة  14، الفقرةالرابعة  ، الفقرةالثانية

 (. ثلاث )رقم هو موضح في الملحا 

. ما التحديات التي تواجه دمج طلبة التربية الخاصاااااااة في المدارس الثانوية في شااااااارقي القدس في 1

 ؟2018ضو  القانون الخاص المعدل

التحديات التي تواجه معلمو المدارس الثانوية في شاااااارقي القدس في دمج طلبة   ساااااابل مواجهة  ما. 2

 ؟2018التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص 

ن، كما هو  ي( مجالات، وسااؤالين مفتوحساات ( فقرة و)50بصااورته النهائية ) الاستبيان   وبذلك أصاابح  

  .(ثلاث )رقممبين في الملحا 

 Construct Validity) )ب( صدق البناء )

، قامت الباحثة باختيار عينة اساااتطلاعية مكونة من  ساااتبيانللتحقا من صااادق الاتسااااق الداخلي للا

( معلمي ومعلمات المدارس الثانوية في شاااارقي القدس من خارج عينة الدراسااااة المسااااتهدفة، وتم  40)

دام معامل ارتباط بيرساون   لاساتخراج قيم معاملات ارتباط الفقرات   (Pearson Correlation)اساتخا

، كذلك قيم  سااااااااااااتبيانبالمجالات الذي تنتمي إليه، وقيم معاملات ارتباط الفقرات معا لدرجة الكلية للا

 ( يوضح ذلك: 2.3، والجدول)ة للاستبيانمعاملات ارتباط كل مجال معاً لدرجة الكلي
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( معاملات ارتباط فقرات واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة بالمجال الذي  2.3جدول )
ارتباط  ، كذلك قيم معاملات ستبيانتنتمي إليه، وقيم معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية للا

 ( 40ن)  لاستبيانرل مجال مع الدرجة الكلية ل

فقرة
ال

 

الارتااااااااباااااااااط 

 مع المجال

الارتبااط مع 

الاااااااااااادرجااااااااااااة  

 الكلية

فقرة
ال

 

الارتااااااااباااااااااط 

 مع المجال

الارتباااااط مع 

 الدرجة الكلية 
فقرة

ال
 

الارتااااااااباااااااااط 

 مع المجال

مع  الارتبااااااط 

 الدرجة الكلية

ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااة في   حا  أسااااااااااار

 تقرير مصير أبنائهم

المشااااااااااااااااركاة العاادلاة في المجتمع للطلباة   تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين

 المدمجين

1 0.42** 0.40** 12 0.86** 0.77** 20 0.78** 0.53** 

2 0.47** 0.42** 13 0.88** 0.76** 21 0.80** 0.52** 

3 0.47** 0.40** 14 0.77** 0.64** 22 0.74** 0.50** 

4 0.65** 0.48** 15 0.90** 0.75** 23 0.83** 0.70** 

5 0.71** 0.58** 16 0.83** 0.75** 24 0.81** 0.73** 

6 0.75** 0.65** 17 0.85** 0.70** 25 0.77** 0.69** 

7 0.66** 0.60** 18 0.83** 0.76** 26 0.66** 0.50** 

8 0.77** 0.57** 19 0.62** 0.69**  -- - 

9 0.78** 0.69**  - -  - - 

10 0.74** 0.66** - - - - - - 

11 0.59** 0.73**       

 **0.77درجة كلية للبُعد   **0.88درجة كلية للبُعد **0.78درجة كلية للبُعد 

الصاحية  توفير الخدمات الطبية والرعاية   تلبية احتياجات الدمج في المدرسة

 للطلبة المدمجين

تفعيل دور اللجان في الإشراف والمتابعة 

 لمدارس الدمج

27 0.83** 0.78** 39 0.84** 0.80** 45 0.93** 0.79** 

28 0.76** 0.77** 40 0.87** 0.77** 46 0.92** 0.66** 
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29 0.88** 0.83** 41 0.86** 0.80** 47 0.85** 0.66** 

30 0.83** 0.76** 42 0.82** 0.72** 48 0.93** 0.75** 

31 0.80** 0.72** 43 0.90** 0.85** 49 0.90** 0.85** 

32 0.83** 0.76** 44 0.83** 0.79** 50 0.80** 0.72** 

33 0.89** 0.83**       

34 0.91** 0.85**       

35 0.83** 0.75**  - -  - - 

36 0.86** 0.82** - - - - - - 

37 0.78** 0.71**       

38 0.88** 0.86**       

 **0.82درجة كلية للبُعد   **0.92درجة كلية للبُعد ** 0.93درجة كلية للبُعد

ــتوى الدلالة )   ــائياً عند مسـ ــتوى الدلالة α = 0.01** دالة إحصـ ــائياً عند مسـ (، * دالة إحصـ

(α = 0.05.) 

تراوحاااات مااااا بين  ( أن معاااااماااال ارتباااااط الفقرات  2.3   يلاحظ من البيااااانااااات الواردة في الجاااادول )

( وكانت ذات درجات مقبولة ودالة إحصااااااائياًو حيث أن قيم معاملات الارتباط التي 0.93-.0.40)

( تعتبر  0.70أقل أو يساوي    0.30( تعتبر ضعيفة، والقيم التي تقع ضمن المدى )0.30تقل عن )

 ( تعتبر قوية، لذلك لم تحذف أي فقرة من فقرات المقياس.0.70متوسطة، والقيمة التي تزيد عن )

 واقع ممارسات دمج طلاب التربية الخاصة استبيان ثبات 

قامت الباحثة  ،  واقع ممارساااااااااات دمج طلا  التربية الخاصاااااااااة ومجالاتهالاساااااااااتبيان  للتأرد من ثبات  

( معلماً من معلمي المدارس الثانوية في شااااااارقي 40اساااااااتطلاعية بلغت )بتوزيع المقياس على عينة  

وبهدف التحقا من ثبات   القدس، حيث أن هذه العينة كانت من خارج عينة الدراساااااااااااة المساااااااااااتهدفة،
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الاتساااااااااااااااااق الاااداخلي للمقيااااس، ومجاااالاتاااه، فقاااد اعتمااادت الااادراسااااااااااااااااة على معاااادلاااة كرونبااااخ ألفاااا  

(Cronbach's Alpha ( على بيانات العينة الاساتطلاعية بعد قياس الصادق )فقرة50 ) والجدول ،

 :(: يوضح ذلك  3.3) 

واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة  استبيان(: قيم معاملات ثبات  3.3جدول )
 بطريقة كرونباخ ألفا 

 ررونباخ ألفا عدد الفقرات المجال

 0.86 11 ذوي الاحتياجات الخاصة في تقرير مصير أبنائهم حا  أسر

 0.93 8 تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين

 0.88 7 المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة المدمجين

 0.96 12 تلبية احتياجات الدمج في المدرسة

 0.92 6 توفير الخدمات الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجين

 0.89 6 تفعيل دور اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس الدمج

 0.97 50 الدرجة الكلية
 

واقع ممارساااات دمج   اساااتبيانلمجالات ( أن قيم معاملات ثبات كرونباخ ألفا   3.3يبين الجدول )  

.(، كما يتضاااح أن معامل ثبات كرونباخ ألفا 0.96-0.86تراوحت ما بين )طلا  التربية الخاصاااة 

،  وتجعل الأداة قابلة للتطبيا على العينة الأصاااااالية ( وتعد هذه القيم عالية،  0.97للدرجة الكلية بل  )

وبعد اساااااتخراج دلالات الصااااادق والثبات لاساااااتبيان الدراساااااة حيث لم يتم حذف أي من فقرات أدوات 

دمج طلا  التربية  الدراساااااة، وأصااااابحت أدوات الدراساااااة بصاااااورتها النهائية اساااااتبيان واقع ممارساااااات 

 ( واحد (مجالات كما هو موضح بالملحا) ست ( فقرة موازعة على )50) الخاصة
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 الدراسة الكمية استبيان   تصحيح

خمس فترات  للفصاااااال بين  الدرجات الكبيرة والقليلة، إذ حساااااابت طول المدى   قامت الباحثة  بتحديد 

( وعلياااه  0.8( وعلياااه فاااإن طول الفترة هو)0.8=4/5فترات)  5( ثم قسااااااااااااااماااه على  4=1-5وهي )

 اعتمدته الباحثة للفصل ما بين الدرجات و التقديرات التي تم اعتمادها وهي كالآتي: 

 فأرثر  ( درجة كبيرة جداً. 21 4المتوسط الحسابي) -

 درجة كبيرة.(  4.20-3.41المتوسط الحسابي) -

 ( درجة متوسطة.3.40-2.61المتوسط الحسابي) -

 ( درجة قليلة.  2.60-1.81المتوسط الحسابي) -

 ( درجة لا توجد. 1.81المتوسط الحسابي) أقل من  -

الخماساي، ويبدأ (  Likertأما الأسااس الذي تم اعتماده في توزيع هذه الف ات تدريج مقياس ليكرت ) 

( درجاااات، وبااادرجاااة أربع( درجاااات، ثم درجاااة كبيرة، وتُعطى )خمسبااادرجاااة كبيرة جاااداً، وتُعطى )

( درجات، وبدرجة قليلة، وتعطى  درجتان، وأخيراً درجة لا توجد، وتعطى  ثلاث متوسااااااااطة، وتعطى )

 .درجة واحدة

والدراسات، وتحليلها للوصول إلى فهم أعما  وأشمل من خلال صيا ة عدد من الاستنتاجات  الني 

 بنيت على هذه النتائج.

 اشتملت الدراسة على المتغيرات المستقلة الآتية:: الدراسة متغيرات

 المتغيرات  -أ

 : وله ف تان هما )ذكر، أنثى(.النوع الاجتماعي .1
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 (.450، أرثر من 450-200بين ) مستويان:  عدد الطلبة .2

 (سنوات وأرثر10   سنوات 10أقل من  ) سنوات الخبرة: ولها مستويان  .3

 إجراءات الدراسة

قامت الباحثة بعدة خطوات لاسااااااااااااتكمال إجرا ات الدراسااااااااااااة الكمية، والخطوات الآتية توضااااااااااااح هذه 

 الإجرا ات:

الجاامعياة، والوزارة  تم جمع المعلوماات من العادياد من المصااااااااااااااادر كاالكتا،،  والرسااااااااااااااائال ✓

و يرهااا، وذلااك من أجاال إعااداد الأد  التربوي والإطااار النظري للاادراسااااااااااااااااة، وبنااا  على  

، كما هو مشاااااااار اليه في الفصااااااال الثاني من الدراساااااااات الساااااااابقة تم بنا  أداة الاساااااااتبانة

 .الدراسة

فقرة ، وبعد تحكيمها    50مجالات، و  6تم إعداد الاساااتبانة بصاااورتها الأولية، فتكونت من  ✓

هي ة تدريس من ذوي الاختصااااص من كلية التربية في الجامعات   أعضاااا (  10من قبل )

الفلسااااااااااااااطينياة، وبعاد تحكيمهاا، تم حاذف متغير نوع المادرسااااااااااااااة وذلاك لأن الجميع أفااد أن 

هي مادارس حكومياة، وعادد المادارس الخااصااااااااااااااة التربياة والتعليم المادارس التي تتبع لوزارة  

ن لتمكين المعلمين من التعبير عن رأيهم، )أنظر يقليلة جدا،  وتم إضاااااافة ساااااؤالين مفتوح

 (. 1الملحا

من معلمي ومعلمات   العشااااوائية البساااايطةتم  تحديد عينة الدراسااااة التي اختيرت بالطريقة   ✓

فيما تكون مجتمع الدراساااااااااااااة من   ،(342) المدارس الثانوية في شااااااااااااارقي القدس وقوامها  

( لمعلمي المدارس الثانوية في 2024-2023حساا، إحصااائية العام الدراسااي )(  1200)

 شرقي القدس.
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عينة اسااااااتطلاعية ومن خارج عينة الدراسااااااة الأساااااااسااااااية، إذ  على  تم تطبيا أداة الدراسااااااة  ✓

( من معلمي المدارس الثانوية في شاااااااااااارقي القدس، وذلك بهدف التأرد من 40شااااااااااااملت )

 .ستبياندلالات صدق وثبات أدوات الا

إلكترونياً عبر جوجل   هاتم تصميم استخراج دلالات الصدق والثبات لاستبيان الدراسة  بعد  ✓

ان لتمكين معلمي المدارس الثانوية في يدراي ، ومن ثم تم إرساااال الرابط المتعلا بالاساااتب

شاااااااااارقي القدس لةجابة على فقراتها، وتم إيقاف الردود بعد أن وصاااااااااالت إلى حجم العينة  

المطلوباااة والمحاااددة سااااااااااااااااابقااااً من قبااال البااااحثاااة اسااااااااااااااتعااااناااة بتطبيا حسااااااااااااااااا  العيناااة 

م مخاطبة معلمي المدارس بصااافة رسااامية  ث، وفد  Sample Size Calculatorالبسااايطة

 واطلاعهم على موضوع الدراسة، ومن ثم تم توزيع الاستبانة عليهم إلكترونياً.

تم اسااااااتخراج النتائج وتحليلها ومناقشااااااتها، حيث تم تحليل فقرات الاسااااااتبانة ومجالاتها،     ✓

 .واستخدام الاختبار الإحصائي الملائم

تم تحليل الساؤالين المفتوحان بعد تفري  الإجابات وفرز الاساتجابات حسا، أوجه الاتفاق    ✓

 والاختلاف ومن ثم استخراج التكرارات والنس، الم وية.

 مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها، ومقارنتها مع نتائج الدراسات السابقة. ✓

)الاسااااااااتراتيجية المقترحة(: بعد تحليل نتائج الدراسااااااااة ومناقشااااااااتها قامت الباحثة بوضااااااااع    ✓

اساااااااااااااتراتيجية مقترحة لتطوير واقع دمج طلبة التربية الخاصاااااااااااااة في المدارس الثانوية في 

، وذلك بالاسااااااااتناد إلى نتائج الدراسااااااااة، 2018شاااااااارقي القدس في ضااااااااو  القانون المعدل  

 ما اقترحه المعلمون في سؤال الدراسة المفتو . وتحليل سؤالي الدراسة، وتحليل

 اقترا  التوصيات المناسبة. ✓

 . ووضع ملحقات الدراسة.APA7)توثيا المراجع العربية والأجنبية حس، نظام)   ✓
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 المعالجات الإحصائية لأداة الدراسة الكمية

من أجاال معااالجااة البيااانااات الكميااة بعااد جمعهااا قاااماات الباااحثااة باااسااااااااااااااتخاادام برنااامج الرزم  ✓

 ( وذلك باستخدام المعالجات الإحصائية الآتية: SPSSالإحصائية للعلوم الاجتماعية )

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنس، الم وية لقياس واقع دمج طلبة التربية   ✓

 .2018الخاصة في مدارس شرقي القدس الثانوية في ضو  القانون الخاص المعدل 

( لفحص ثباااات مقيااااس واقع دمج طلباااة  Cronbach's Alphaمعاااامااال كرونبااااخ ألفاااا ) ✓

 التربية الخاصة.

(، لفحص Independent Samples t-testاختباااار )ت( لمجموعتين مسااااااااااااااتقلتين ) ✓

 الفرضية المتعلقة بالنوع الاجتماعي.

(، لفحص الفرضاااااااااااااايااة المتعلقااة بعاادد One-Way ANOVAتحلياال التباااين الأحااادي ) ✓

 الطلبة.

 ( للمقارنات البعدية.LSDاختبار أقل فرق دال ) ✓

معاملات ارتباط الفقرات   ( لاساااااااااااتخراج قيمPearson Correlationاختبار بيرساااااااااااون ) ✓

 ت الذي تنتمي إليه، وقيم معاملات ارتباط الفقرات معا لدرجة الكلية للمقياس.بالم
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 نتائج الدراسة  : الرابع  الفصل 

يتضااااامن الفصااااال تحليل النتائج المتعلقة بأسااااا لة الدراساااااة الكمية والنوعية، حيث تم الإجابة عن      

أساا لة الدراسااة واختبار تأثير خصااائص اسااتجابات أفراد عينة الدراسااة. وبعد جمع البيانات وترتيبها،  

(، وذلك  SPSSالرزمة الإحصاااائية للعلوم الاجتماعية )قامت الباحثة بمعالجتها إحصاااائيًا باساااتخدام  

للحصاااول على قيم المتوساااطات الحساااابية والانحرافات المعيارية واختبار الفرضااايات الدراساااية. وفيما 

 يلي عرض للنتائج التي توصلت إليها الدراسة.

 النتائج المتعلقة بأسئلة الدراسة 1.4

ما واقع ممارســـــات دمج طلاب التربية الخاصـــــة في المدارس الثانوية في    الســـــؤال الأول:  1.14

 ؟2018شرقي القدس في ضوء قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

لواقع ممارسات   لةجابة عن السؤال السابا تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية،

دمج طلا  التربية الخاصاااة في المدارس الثانوية في شااارقي القدس في ضاااو  قانون التعليم الخاص 

 :( يوضح ذلك1.4؟ والجدول ) 2018المعدل لعام 

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لجميع المجالات والمجال الكلي لواقع 1.4جدول رقم )
ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي القدس في ضو  قانون  

 مرتبة تنازليا.  2018التعليم الخاص المعدل لعام  
رقم  

 المجال 
المتوسط  المجال  الرتبة

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

ذوي الاحتياجات الخاصة   حا  أسر  .1 1
 في تقرير مصير أبنائهم 

 ربيرة  %69.6 0.62 3.48

المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة    .2 3
 المدمجين

 متوسطة  %64.6 0.87 3.23

توفير الخدمات الطبية والرعاية    .3 5
 الصحية للطلبة المدمجين

 متوسطة  %64.2 0.88 3.21
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ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة في المدارس الثانوية  ( أن واقع  1.4يتضح من نتائج الجدول )

جا  بدرجة متوسطة. فقد حصل   2018في شرقي القدس في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

المجال المتعلا بحا أسر ذوي الاحتياجات الخاصة في تقرير مصير أبنائهم على أعلى متوسط وفي 

المجال المتعلا بالمشاركة العادلة في المجتمع للطلبة المدمجين    %(، يليه 69.6المرتبة الأولى بنسبة ) 

%(. أما في المرتبة الثالثة، فقد جا  مجال توفير الخدمات الطبية  64.6في المرتبة الثانية بنسبة ) 

بنسبة المدمجين  للطلبة  الصحية  دور ،(%64.2) والرعاية  تفعيل  الرابعة، جا  مجال  المرتبة  وفي 

%(، يليه في المرتبة الخامسة مجال تنفيذ  63.2والمتابعة لمدارس الدمج بنسبة )   اللجان في الإشراف

%(. وأخيرًا، جا  مجال تلبية احتياجات الدمج 63.2برامج وأنشطة للطلبة المدمجين بنفس النسبة )

 %(.64.6في المدرسة في المرتبة السادسة والأخيرة بنسبة )

بالنسااابة للنتائج، وفقًا للمجالات، تم حساااا  المتوساااطات الحساااابية والانحرافات المعيارية لفقرات كل 

 مجال بشكل منفصل ، على النحو الآتي:

 

 

 

تفعيل دور اللجان في الإشراف    .4 6
 والمتابعة لمدارس الدمج 

 متوسطة  %63.6 63.6% 3.18

 متوسطة  63.2% %63.2 3.16 تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين  .5 2

 متوسطة  % 61.6 %61.6 3.08 تلبية احتياجات الدمج في المدرسة  .6 4

 متوسطة  % 64.6 0.74 3.23 الدرجة الكلية  
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال حا أسر ذوي الاحتياجات 2.4جدول )
 م مرتبة تنازلياً الخاصة في تقرير مصير أبنائه

الرقم  الرقم المتسلسل 
بالاستبان 

 ة

المتوسط  الفقرة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

يلتحا الطلبة المدمجين في المدرسة بناً    1  .1
 .على رمبة أهاليهم

 ربيرة 77.6% 0.91 3.88

يوجد اقرار من الأسرة بموافقتها على استكمال  2  .2
 .تعلم ذويها من الطلبة الخاصة في المدرسة

 ربيرة 74.8% 0.90 3.74

يحا للأهل في اختيار مدرسة لأبنائهم بنا    4  .3
 لقرار لجنة. 

 ربيرة 71.2% 0.92 3.56

يتم اخبار لجنة التوصي  بقرار الأسرة في   3  .4
تعلم ذويها من الطلبة الخاصة في فترة لا  

 يوما   14تزيد عن 

 ربيرة 70.6% 0.94 3.53

يحا لولي الأمر حس، المادة والإقرار تغيير   5  .5
اطاره التعليمي ونقله من المدرسة خلال مدة 

 .لا تزيد عن سنة

 ربيرة 70.8% 0.94 3.54

يحا لأسرة الطال، اختيار المدرسة في حال   6  .6
رانت هي الأقر  لمنطقة السكن  ولا يحا  

 .للمدرسة رفضه

 ربيرة 70.2% 1.01 3.51

يتم ارسال تقارير دورية للأسرة حول واقع تعلم   7  .7
  .أبنائهم  والخدمات التي تقدم لهم في المدرسة

متوسط 67.8% 1.06 3.39
 ة

يتم إشراك الأسرة بوضع خطط الدمج  8  .8
 .التعليمية في ضو  القانون المعدل

متوسط 67.2% 1.01 3.36
 ة

المدرسة حول دور  يوجد نظام تفعيل  في 10  .9
أسر الطلبة المدمجين في اتخاذ القرارات  

 المتعلقة بتعليم أبنائهم وأمارن تعلمهم.

متوسط 66.4% 1.01 3.32
 ة

يتم إطلاع أسر الطلبة المدمجين والعادين   9  .10
على أهداف عملية الدمج التربوي في ضو  

 القانون المعدل. 

متوسط 65.8% 1.05 3.29
 ة

الإدارة المدرسية لقا ات دورية مع أهالي  تعقد  11  .11
الطلبة المدمجين لاطلاعهم على مستوى 

نموهم ومشكلاتهم التعليمية تماشياً مع أهداف 
 القانون المعدل

متوسط 64.8% 1.09 3.24
 ة

 ربيرة %69.6 0.62 3.48   الدرجة الكلية 
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( حيث بلغت النسبة  1.2.3.4.5.6( أن الدرجة كانت كبيرة على الفقرات )  2.4يتضح من الجدول )

 ( من  أعلى  عليها  للاستجابة  الفقرات) 73الم وية  على  متوسطة  الدرجة  جا ت  حين  في   ،)%

( وانحراف  3.48(، وفيما يتعلا بالدرجة الكلية للمجال فقد بل  المتوسط الحسابي ) 7.8.9.10.11

رة أي أن استجابات المعلمين على الفقرات المتعلقة بمجال حا أسر  ( وهي درجة كبي 0.62معياري)

بدرجة عالية وايجابية   الفقرات جا   أبنائهم على كافة  تقرير مصير  الخاصة في  ذوي الاحتياجات 

( والتي تنص يلتحا الطلبة المدمجين في المدرسة بناً  على  1ومرضية، في حين حازت الفقرة رقم)  

(، في حين حازت  0.91( وانحراف معياري) 3.88لى متوسط حسابي وبقيمة )رمبة أهاليهم." على أع

  ( رقم  "11الفقرة  تنص  والتي  المدمجين    (  الطلبة  أهالي  مع  دورية  لقا ات  المدرسية  الإدارة  تعقد 

وبقيمة) حسابي  متوسط  أقل  على  التعليمية."  ومشكلاتهم  نموهم  مستوى  على  (  3.24لاطلاعهم 

 ( وهي درجة متوسطة. 1.09وانحراف معياري)

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة   3.4جدول ) 
 مرتبة تنازلياً المدمجين 

الرقم   الرقم المتسلسل 
بالاست، 

 انة

المتوسط  الفقرة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

يوجد خطة بالبرامج والأنشطة التي  19  .1
يخصصها معلمو التربية العادية  للطلبة  

 المدمجين في المدرسة. 
 

 متوسطة  % 67.2 1.14 3.36

تعمل الإدارة المدرسية على تخصيص  12  .2
برنامج تعليم إثرائي لطلبة الاحتياجات 
 الخاصة يقدمه معلمون متخصصون.

 متوسطة  % 65.2 1.08 3.26

تضع الإدارة المدرسية مجموعة من   13  .3
الأنشطة بالتعاون مع المعلمين والأهالي 
التي تعزز من تفاعل الطلبة المدمجين 

 الاجتماعي

 متوسطة  % 63.6 1.03 3.18

يتابع معلمو التربية العادية  نمو الطلبة   18  .4
المدمجين من خلال مجموعة من 

 الأنشطة الاجتماعية والتعليمية. 
 

 متوسطة  % 62.8 1.09 3.14
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تنفذ برامج إرشادية من قبل المرشد/ة  17  .5
التربوي/ة مع ذوي الطلبة المدمجين  

 لدعمهم نفسياً.

 متوسطة  % 62.6 1.10 3.13

تخصص المدرسة أنشطة وبرامج تعليمية  14  .6
تربوية للطلبة المدمجين بالتعاون مع 
جمعيات محلية بشكل مستمر لتنمية 

 مهاراتهم وتفاعلهم الاجتماعي.

 متوسطة  % 62.4 1.03 3.12

تقدم المدرسة بالشرارة مع مؤسسات  16  .7
المجتمع المحلي أنشطة تفاعلية للطلبة  

 المدمجين وأسرهم معاً.

 متوسطة  % 61.6 1.17 3.08

تراعى المدرسة برامج توعوية يقدمها   15  .8
مختصون  للأسر والأهالي في المجتمع  

المحلي لمساعدتهم في الكشن المبكر  
 لةعاقات لدى أبنائهم ونوعها.

 متوسطة  % 62.8 1.09 3.14

 متوسطة  % 63.2 0.89 3.16   الدرجة الكلية 

( الاااااجااااااادول  مااااان  الااااافاااااقااااارات  3.4ياااااتضاااااااااااااااااااح  عااااالاااااى  ماااااتاااااوساااااااااااااااااااطاااااااة  كاااااااانااااااات  الااااااادرجاااااااة  أن   )

(، وفيما يتعلا بالدرجة الكلية للمجال فقد بل  المتوسط الحسابي  12.13.14.15.16.17.18.19)

( وهي درجاة متوسااااااااااااااطاة أن اسااااااااااااااتجااباات المعلمين على الفقرات 0.89( وانحراف معيااري)3.16)

ى كافة الفقرات جا  بدرجة متوسااطة  المتعلقة بمجال لمجال تنفيذ برامج وأنشااطة للطلبة المدمجين عل

( والتي تنص "يوجد 19مرضية نوعا ما وهي ليست بالمستوى المطلو ، في حين حازت الفقرة رقم) 

خطة بالبرامج والأنشاطة التي يخصاصاها معلمو التربية العادية  للطلبة المدمجين في المدرساة" على  

(  15(، في حين حازت الفقرة رقم ) 1.14( وانحراف معياري)3.36أعلى متوسااااط حسااااابي وبقيمة )

والتي تنص تراعى المدرسااااة برامج توعوية يقدمها مختصااااون  للأساااار والأهالي في المجتمع المحلي 

(  1.09( وانحراف معياري)3.14لمسااعدتهم في الكشان المبكر." على أقل متوساط حساابي وبقيمة)

 وهي درجة متوسطة.
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( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال المشاركة العادلة في المجتمع   4.4جدول ) 
 مرتبة تنازلياً للطلبة المدمجين 

الرقم   الرقم المتسلسل 
بالاست، 

 انة

المتوسط  الفقرة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

تنفذ المدرسة أنشطة لا منهجية مع  26  .1
مجتمعية بهدف دمج طلبة مؤسسات 

التربية الخاصة في المجتمع كغيرهم من  
 الطلبة العاديين.

 متوسطة  % 67.0 1.12 3.35

يتم اصطحا  الطلبة المدمجين للأمارن  22  .2
والمؤسسات المجتمعية كغيرهم من الطلبة  

 العاديين.

 متوسطة  % 66.2 1.04 3.31

تتيح المدرسة للطلبة المدمجين حا  21  .3
الترشح للمسابقات والأنشطة الاجتماعية 

 حس، قدراتهم.

 متوسطة  % 65.0 1.09 3.25

تراعي المدرسة حقوق الطلبة المدمجين  20  .4
في المشاركة في كافة الأنشطة التي 

 تنفذها المدرسة مع مؤسسات المجتمع. 

 متوسطة  % 64.6 1.03 3.23

تتعاقد المدرسة مع مؤسسات المجتمع   25  .5
الطلبة المدمجين ورعايتهم أسوة لدعم  

 بغيرهم من الطلبة العاديين.

 متوسطة  % 63.6 1.17 3.18

تخصص المدرسة رحلات ترفيهية لجميع  23  .6
الطلبة بمن فيهم الطلبة المدمجين دون  

 تمييز.

 متوسطة  % 63.4 1.11 3.17

الثانوية المدمجين على   يتم تأهيل  طلبة 24  .7
سوق العمل من خلال لقا ات وبرامج  

 وزيارات للمرارز والمدارس وسوق العمل. 

 متوسطة  % 61.6 1.07 3.08

 متوسطة  % 64.6 0.87 3.23   الدرجة الكلية 

(،  20.21.22.23.24.25.26( أن الدرجة كانت متوسطة على الفقرات )4.4يتضح من الجدول )

(  0.87( وانحراف معياري)3.23وفيما يتعلا بالدرجة الكلية للمجال فقد بل  المتوساااااااااط الحساااااااااابي )

وهي درجة متوسااااااااااااطة أي أن اسااااااااااااتجابات المعلمين لمجال المشاااااااااااااركة العادلة في المجتمع للطلبة 

تنفذ المدرسااااااة  ( والتي تنص "26، في حين حازت الفقرة رقم) المدمجين ليساااااات كما يج، أن تكون 
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أنشاطة لا منهجية مع مؤساساات مجتمعية بهدف دمج طلبة التربية الخاصاة في المجتمع كغيرهم من  

(، في حين  1.12( وانحراف معياري)3.35الطلبة العاديين. " على أعلى متوساااااط حساااااابي وبقيمة )

( والتي تنص "يتم تأهيل طلبة الثانوية المدمجين على ساااوق العمل من خلال 24حازت الفقرة رقم )  

(  3.08قا ات وبرامج وزيارات للمرارز والمدارس وساااوق العمل." على أقل متوساااط حساااابي وبقيمة)ل

 ( وهي درجة متوسطة.1.07وانحراف معياري)

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال تلبية احتياجات الدمج في  5.4جدول )
 مرتبة تنازلياً المدرسة 

الرقم   الرقم المتسلسل 
بالاست، 

 انة

المتوسط  الفقرة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

يحصل بعض الطلبة المدمجين ممن  38  .1
بصرية/  يعانون من إعاقات خاصة 

سمعية/ اضطرا  طي  التوحد على  
استحقاقات مالية من لجان مختصة في  

 الوزارة.

 متوسطة  % 65.4 1.11 3.27

تقوم المدرسة بالتعاون مع قسم   27  .2
المواصلات في البلدية   على توفير 

مواصلات امنة للطلبة المدمجين حس، 
 احتياجاتهم. 

 متوسطة  % 64.0 1.10 3.20

المدرسة برامج تدري، للمعلمين توفر  30  .3
 حول أسالي، تدريس الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 63.0 1.11 3.15

تخصص المدرسة ميزانية لتوفير وسائل  34  .4
 تعليمية تناس، تعلم الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 62.6 1.13 3.13

يوجد في المدرسة  رف صفية وحمامات   36  .5
المدمجين متاحة تلائم ظروف الطلبة 

 وطبيعة إعاقتهم.

 متوسطة  % 62.0 1.11 3.10

توفر المدرسة بالتنسيا مع لجنة الإشراف  28  .6
والمتابعة بي ة صفية امنة ملائمة لتعلم 

 الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 60.8 1.12 3.04
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توفر المدرسة بالتنسيا مع لجنة الإشراف  37  .7
والمتابعة بي ة صفية امنة ملائمة لتعلم 

 الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 60.8 1.20 3.04

يوجد في المدرسة معلمين/ معلمات تربية  29  .8
 خاصة في المدرسة. 

 متوسطة  % 60.6 1.13 3.03

المدرسة    التربية العادية  في   يخضع معلمو 32  .9
الخاصة   التربية  مجال  في  تأهيل  لبرامج 
الطلبة   تعليم  استراتيجيات  على  لتدريبهم 

 المدمجين.

 متوسطة  % 60.4 1.18 3.02

الطلبة   35  .10 احتياجات  المدرسية  الإدارة  تتابع 
 المدمجين في الغرف الصفية. 

3.02 1.17 60.4 %  متوسطة  

تعليمية   33  .11 المدرسة  رف  في  يوجد 
التعليمية متخصصة   الوسائل  فيها  تتوافر 

لتعلم   التفاعلية  التقنية  والأجهزة  الملائمة 
 الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 60.4 1.15 3.02

توظن المدرسة استراتيجيات تدريس تلائم  31  .12
إعاقتهم  ظروف  حس،  المدمجين  الطلبة 

 واحتياجاتهم من  قبل المعلمين.

 متوسطة  % 60.2   1.17 3.01

 متوسطة  % 61.6 0.93 3.08   الدرجة الكلية 

( الاااااجااااااادول  مااااان  الااااافاااااقااااارات  5.4ياااااتضاااااااااااااااااااح  عااااالاااااى  ماااااتاااااوساااااااااااااااااااطاااااااة  كاااااااانااااااات  الااااااادرجاااااااة  أن   )

(، وفيمااا يتعلا بااالاادرجااة الكليااة لمجااال تلبيااة  27.28.29.30.31.32.33.34.35.36.37.38)

( وهي 0.93( وانحراف معياري)3.08احتياجات الدمج في المدرسااااااة فقد بل  المتوسااااااط الحسااااااابي )

( والتي 38ت الفقرة رقم) درجة متوسااااااااااطة بمعنى أنها لم تكن في المسااااااااااتوى المأمول، في حين حاز 

تنص يحصاال بعض الطلبة المدمجين ممن يعانون من إعاقات خاصااة بصاارية/ ساامعية/ اضااطرا  

طي  التوحد على اساااااااتحقاقات مالية من لجان مختصاااااااة في الوزارة." على أعلى متوساااااااط حساااااااابي  

توظن   ( والتي تنص "31(، في حين حاازت الفقرة رقم )  1.11( وانحراف معيااري)3.27وبقيماة )
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المدرساااااة اساااااتراتيجيات تدريس تلائم الطلبة المدمجين حسااااا، ظروف إعاقتهم واحتياجاتهم من  قبل 

 ( وهي درجة متوسطة.0.93( وانحراف معياري)3.08المعلمين، على أقل متوسط حسابي وبقيمة)

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال توفير الخدمات الطبية والرعاية   6.4جدول ) 
 مرتبة تنازلياً الصحية للطلبة المدمجين 

الرقم   الرقم المتسلسل 
 بالاستبانة 

المتوسط  الفقرة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

بموج، تلتزم المؤسسات الصحية والطبية   41  .1
يحتاجه  ما  توفير  على  المعدل  القانون 
صحية   رعايا  من  المدمجين  الطلبة 

 وعلاجات وأدوات طبية. 

3.36 1.05 67.2
% 

 متوسطة 

خدمات  44  .2 على  المدمجين  الطلبة  يحصل 
والعلاج  الطبيعي  والعلاج  المكمل  الط، 
بالنطا والعلاج بالتشغيل حس، مقتضيات  

 حاجة الطال، المدمج. 

3.34 1.05 66.8
% 

 متوسطة 

يوجد في المدرسة ملن صحي لجميع   42  .3
الطلبة المدمجين يصن ظروف إعاقتهم 
والخدمات الصحية التي يحصلون عليها 

 في المدرسة. 

3.29 1.10 65.8
% 

 متوسطة 

تجري المدرسة اتصالاتها مع المؤسسات  40  .4
الصحية لتوفير الأدوات الطبية والخدمات 

 المدمجين. العلاجية للطلبة 

3.13 1.06 62.6
% 

 متوسطة 

يتم تحديد سبل التعاون والدعم من قبل   39  .5
المدرسة مع المؤسسات الصحية في  

 المجتمع المحلي.

3.13 1.05 62.6
% 

 متوسطة 

 ترفع المدرسة تقريرا لطاقم  متعدد 43  .6
التخصصات  للنظر في احتياجات 

الطلبة المدمجين الصحية ومتابعة ذلك  
 مع المؤسسات الصحية. 

3.04 1.15 60.8
% 

 متوسطة 

64.0 0.88 3.21   الدرجة الكلية 
% 

 متوسطة 

(،  39.40.41.42.43.44( أن الدرجة كانت متوساااااااطة على الفقرات )6.4يتضاااااااح من الجدول ) 

الكلية لمجال توفير الخدمات الطبية والرعاية الصااحية للطلبة المدمجين فقد بل   وفيما يتعلا بالدرجة 

( وهي درجة متوسااااااطة بمعنى أن اسااااااتجابات  0.88( وانحراف معياري)3.21المتوسااااااط الحسااااااابي )
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تلتزم    ( والتي تنص "41المعلمين ليسااااااااااااااات كمااا يجاا، أن تكون عليااه، في حين حااازت الفقرة رقم)  

المؤسااااااسااااااات الصااااااحية والطبية بموج، القانون المعدل على توفير ما يحتاجه الطلبة المدمجين من  

( وانحراف 3.36رعايا صاااااااااااحية وعلاجات وأدوات طبية. " على أعلى متوساااااااااااط حساااااااااااابي وبقيمة )

( والتي تنص ترفع المدرساااااااااااااة تقريرا لطاقم  متعدد 43(، في حين حازت الفقرة رقم )  1.05معياري)

خصاااااااااصاااااااااات  للنظر في احتياجات الطلبة المدمجين الصاااااااااحية ومتابعة ذلك مع المؤساااااااااساااااااااات  الت

 ( وهي درجة متوسطة.1.15( وانحراف معياري)3.04الصحية." على أقل متوسط حسابي وبقيمة)

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمجال تفعيل دور اللجان في الإشراف  7.4جدول ) 
 مرتبة تنازلياً والمتابعة لمدارس الدمج 

الرقم   الرقم المتسلسل 
 بالاستبانة 

المتوسط  الفقرة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

النسبة 
 الم وية

 الدرجة 

تتابع الإدارة المدرسية تعلم الطلبة  48  .1
المدمجين في الغرف الصفية من خلال  

 الزيارات الصفية المتكررة. 

 متوسطة  % 66.0 0.97 3.30

يخضع معلمو التربية العادية  في  47  .2
المدرسة لمداولات إشرافيه من قبل  

 مرشدي و مشرفي التربية الخاصة . 

 متوسطة  % 63.8 1.03 3.19

يقوم المرشدون والمشرفون بدور المتابعة   49  .3
والإشراف والرقابة على عملية الدمج في  

 المدرسة وألية تعليم الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 63.8 1.01 3.19

يوجد متابعة دورية من قبل لجان الدمج   45  .4
 للمدرسة لمتابعة نمو الطلبة المدمجين.

 متوسطة  % 63.6 1.01 3.18

  تقن المرشدون والمشرفون  على 50  .5
احتياجات المعلمين التدريبية حول  

أسالي، تدريس طلبة الدمج وتعمل على  
 تنفيذها.

 متوسطة  % 63.0 0.97 3.15

يتواصل طاقم متعدد التخصصات مع  46  .6
المدرسة للاطلاع على احتياجات الطلبة  

 المدمجين والعمل على تلبيتها.

 متوسطة  % 61.4 0.99 3.07

 متوسطة  % 36.6 0.81 3.18   الدرجة الكلية 
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(،  45.46.47.48.49.50( أن الدرجة كانت متوساااااااطة على الفقرات )7.4يتضاااااااح من الجدول ) 

وفيما يتعلا بالدرجة الكلية لمجال تفعيل دور اللجان في الإشاااااااااراف والمتابعة لمدارس الدمج فقد بل   

( وهي درجة متوسااااطة أي أن الاسااااتجابات لم 0.81( وانحراف معياري)3.18المتوسااااط الحسااااابي )

( والتي تنص تتابع الإدارة المدرساااااااااية تعلم  48ن حازت الفقرة رقم) تكن بالمساااااااااتوى المأمول، في حي

الطلبة المدمجين في الغرف الصاااااااافية من خلال الزيارات الصاااااااافية المتكررة. " على أعلى متوسااااااااط  

( والتي تنص  46(، في حين حازت الفقرة رقم ) 0.97( وانحراف معياري)3.30حساااااااااااااابي وبقيمة )

المدرساااة للاطلاع على احتياجات الطلبة المدمجين والعمل "يتواصااال طاقم متعدد التخصاااصاااات مع  

( وهي درجاة 0.99( وانحراف معيااري)3.07على تلبيتهاا." على أقال متوسااااااااااااااط حساااااااااااااااابي وبقيماة)

 متوسطة.

نتائج الســـؤال الثاني والذي وينص: هل تختل  وجهات نظر معلمي المدارس الثانوية في    1.2.4

ــوء قانون التعليم الخاص  ــة في ضـ ــات دمج طلاب التربية الخاصـ ــرقي القدس نحو واقع ممارسـ شـ

 ، عدد الطلبة، سنوات الخدمة(؟النوع الاجتماعيباختلاف متغيرات الدراسة ) 2018المعدل لعام  

 وللإجابة عن هذا السؤال تم فحص الفرضيات الاتية :

بين متوسطات  (   α=0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)الفرضية الأولى:  

اسااااااااااااتجابات معلمي المدارس الثانوية في شاااااااااااارقي القدس نحو واقع ممارسااااااااااااات دمج طلا  التربية  

 تعزى لمتغير النوع الاجتماعي. 2018الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

 Independentولفحص هذه الفرضاااية فقد اساااتخدمت الباحثة اختبار "ت" لمجموعتين مساااتقلتين )

samples t-Test ( ونتائج الجدول )تبين ذلك. 8.4 ) 
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( نتائج اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين، لفحص دلالة الفروق تبعا لمتغير النوع  8.4الجدول ) 
 الاجتماعي 

مستوى  قيمة )ت( (  183أنثى ) ن =  (  159ذكر ) ن=  المجال 
 الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط   الدلالة 

ذوي الاحتياجات الخاصة    حا  أسر
 في تقرير مصير أبنائهم 

3.33 0.61 3.61 0.60 4.22 0.00 * 
 * 0.00 5.80 0.77 3.41 0.92 2.87 تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين

المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة 
 المدمجين

2.93 0.91 3.48 0.75 6.02 0.00 * 
 * 0.00 4.86 0.80 3.30 0.99 2.82 المدرسةتلبية احتياجات الدمج في 

والرعاية   الطبية  الخدمات  توفير 
 الصحية للطلبة المدمجين

2.96 0.94 3.43 0.77 5.01 0.00 * 

الإشراف   في  اللجان  دور  تفعيل 
 والمتابعة لمدارس الدمج 

2.97 0.83 3.36 0.75 4.52 0.00 * 

 * 0.00 5.67 0.63 3.44 0.79 2.99  الدرجة الكلية  

(   α=0.05( وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)8.4يتضح من نتائج الجدول)  

بين متوسطات استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس نحو واقع ممارسات دمج طلا  

الاجتماعي  تعزى لمتغير النوع    2018التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

 في جميع المجالات والدرجة الكلية وجا ت الفروق لصالح الاناث.

متوسطات   (  بينα=0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)الفرضية الثانية:  

استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس نحو واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة  

 تعزى لمتغير عدد الطلبة.  2018في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

 Independentولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين )

samples t-Test ( ونتائج الجدول )تبين ذلك. 9.4 ) 



 

121 

( نتائج اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين، لفحص دلالة الفروق تبعا لمتغير عدد 9.4الجدول )  
 الطلبة

)  450- 200ما بين  المجال 
156 ) 

مستوى  قيمة )ت( ( 186) 450أرثر من 
  الدلالة 

 الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط 

ذوي الاحتياجات الخاصة    حا  أسر
 13في تقرير مصير أبنائهم

3.37 0.60 3.58 0.62 3.12 0.00 * 
 * 0.00 2.66 0.86 3.28 0.91 3.02 تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين

المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة 
 المدمجين

3.13 0.94 3.32 0.80 1.97 0.04 * 
 * 0.00 3.30 0.87 3.23 0.96 2.90 المدرسةتلبية احتياجات الدمج في 

والرعاية   الطبية  الخدمات  توفير 
 الصحية للطلبة المدمجين

3.08 0.91 3.32 0.84 2.42 0.01 * 

الإشراف   في  اللجان  دور  تفعيل 
 والمتابعة لمدارس الدمج 

3.13 0.84 3.21 0.76 0.92 0.35 

 * 0.04 2.87 0.71 3.33 0.76 3.10  الدرجة الكلية  

 = α) ( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة9.4يتضح من نتائج الجدول )

بين متوسطات استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس حول واقع ممارسات   (0.05

تُعزى لمتغير عدد   2018دمج طلا  التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

 .الطلبة في مجال تفعيل دور اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس الدمج

بين متوسطات  (α = 0.05) في المقابل، ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 

استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس حول واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة  

تُعزى لمتغير عدد الطلبة في المجالات )الأول،   2018في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

صالح المدارس التي تضم  والثاني، والثالث، والرابع، والخامس( والدرجة الكلية، حيث جا ت الفروق ل

 .طالبًا 450أرثر من  
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(  بين متوسطات  α=0.05الدلالة)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  الفرضية الثالثة:  

استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس نحو واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة  

 تعزى لمتغير سنوات الخبرة.   2018في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

 Independentولفحص هذه الفرضية فقد استخدمت الباحثة اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين )

samples t-Test ( ونتائج الجدول )تبين ذلك. 10.4 ) 

( نتائج اختبار "ت" لمجموعتين مستقلتين، لفحص دلالة الفروق تبعا لمتغير   10.4الجدول ) 
 سنوات الخبرة 

  139سنوات)  10أقل من   المجال 
) 

   203سنوات وأرثر) 10
) 

مستوى  قيمة )ت(
  الدلالة 

 الانحراف  المتوسط  الانحراف  المتوسط 

في   الخاصة  الاحتياجات  ذوي  أسر  حا  
 تقرير مصير أبنائهم 

3.41 0.60 3.53 0.63 1.73 0.08 
 0.07 1.78 0.90 3.23 0.86 3.06 تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين

للطلبة   المجتمع  في  العادلة  المشاركة 
 المدمجين

3.12 0.91 3.31 0.83 1.92 0.05 
 0.05 1.93 0.94 3.16 0.89 2.96 تلبية احتياجات الدمج في المدرسة

الصحية   والرعاية  الطبية  الخدمات  توفير 
 للطلبة المدمجين

3.07 0.88 3.31 0.87 2.47 0.01 * 

والمتابعة  الإشراف  في  اللجان  دور  تفعيل 
 لمدارس الدمج 

3.09 0.75 3.23 0.85 1.58 0.11 

 * 0.03 2.13 0.75 3.30 0.72 3.13  الدرجة الكلية  

( عااادم وجود فروق ذات دلالاااة إحصااااااااااااااااائياااة عناااد مسااااااااااااااتوى  10.4يتضااااااااااااااح من نتاااائج الجااادول)  
(  بين متوساااطات اساااتجابات معلمي المدارس الثانوية في شااارقي القدس نحو واقع α=0.05الدلالة)

تعزى    2018ممارساااااات دمج طلا  التربية الخاصاااااة في ضاااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  
لمتغير سااانوات الخبرة في المجال )الأول والثاني والثالث والرابع، والساااادس(، في حين ظهرت فروق 

(  بين متوساااااطات اساااااتجابات معلمي المدارس  α=0.05ة عند مساااااتوى الدلالة)ذات دلالة إحصاااااائي
الثانوية في شاااارقي القدس نحو واقع ممارسااااات دمج طلا  التربية الخاصااااة في ضااااو  قانون التعليم  
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تعزى لمتغير ساااااااانوات الخبرة في مجال توفير الخدمات الطبية والرعاية    2018الخاص المعدل لعام  
 سنوات وأرثر.10الصحية للطلبة المدمجين  والدرجة الكلية وجا ت الفروق لصالح 

 نتائج السؤال الثالث: 3.1.4

ما التحديات التي تواجه معلمو المدارس الثانوية في شـرقي القدس في دمج طلبة التربية الخاصـة 
 ؟2018في ضوء قانون التعليم الخاص

لةجابة عن هذا الساؤال تم تفري  اساتجابات المعلمين الذين أجابوا على الساؤال المفتو  في الاساتبانة  

 ( يبين ذلك:11.4(، ومن ثم استخراج التكرارات لكل فقرة والنس، الم وية، والجدول)300وعددهم)

المدارس الثانوية في شرقي القدس على السؤال  ي( استجابات معلم11.4جدول)   
 ( 300الثالث)ن= 

النسب  التكرار النص  الرقم
 المئوية

ضااااااااااعن المسااااااااااتوى الأراديمي لطلبة التربية الخاصااااااااااة مقارنة مع  1
  المنهاج.الطلبة العادية مما يعيا ختم 

280 93% 

 %93 280 ضعن برامج تدري، المعلمين في التربية الخاصة. 2
ميااا  الوعي الكااافي لاادى الطلبااة العاااديين وأوليااا  الأمور بااأهميااة  3

 دمج طلبة التربية الخاصة.
270 90% 

افتقار كثير من المعلمين للأساالي، التدريساية الملائمة لتعليم طلبة   4
 الخاصة.التربية 

270 90% 

 %83 250 ضعن تعاون أوليا  أمور طلبة التربية الخاصة مع المدرسة. 5
 %83 250 ضعن تقبل الطلبة العاديين للطلبة المدمجين. 6
التنمر الااذي يتعرض لااه طلبااة التربيااة الخاااصاااااااااااااااة من قباال الطلباة   7

 العاديين.
240 80% 

العليااااة في تلبيااااة احتياااااجااااات الطلباااة    ضااااااااااااااعن تعاااااون .الجهااااات 8
 المدمجين من أدوات ولوازم صحية.

240 80% 

قلاة الادعم الماادي من قبال المجتمع المحلي لادعم تعلم طلباة التربياة  9
 الخاصة.

240 80% 

 %80 240 البي ة الصفية  ير ملائمة لتدريس كثير من طلبة التربية الخاصة.  10
والاجتماعي في شاااااااارقي القدس قد يضااااااااي  الوضااااااااع السااااااااياسااااااااي   11

تعقيدات إضافية، مثل القيود على الحركة أو التوترات الاجتماعية، 
230 77% 
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ال للطلا  ذوي   التي قاااد تعيا الجهود المباااذولاااة لتحقيا دمج فعاااا
 الإعاقة

 %77 230 الحاجة لتعيين معلمين متخصصين في مجال التربية الخاصة. 12
الإمكااانيااات المحاادودة للماادارس العاااديااة يعيا اسااااااااااااااتيعااا  الطلبااة   13

 المدمجين.
220 73% 

ح الاسااااااااااااااتكماالات التي تؤهال معلمي التربياة العاادياة من اجال   14 شااااااااااااااً
 تزويدهم باستراتيجيات حديثة للتعامل مع طلا  التربية الخاصة

190 63% 

العااديين  ضااااااااااااااعن برامج الإرشااااااااااااااااد التربوي والساااااااااااااالوكياة للطلباة   15
 والمدمجين.

180 60% 

( جاا ت مع الفقرتين"  93( وبنسااااااااااااااباة م وياة )280( أن أعلى التكرار)11.4يتضااااااااااااااح من الجادول) 

ضاعن المساتوى الأراديمي لطلبة التربية الخاصاة مقارنة مع الطلبة العادية مما يعيا ختم المنهاج"، 

%  90( وبنسااااابة م وية) 270و" ضاااااعن برامج تدري، المعلمين في التربية الخاصاااااة"، ويليها تكراراً )

ميااا  الوعي الكااافي لاادى الطلبااة العاااديين وأوليااا  الأمور بااأهميااة دمج طلبااة  وجااا ت مع الفقرتين"  

التربية الخاصااااااااااة"، و"افتقار كثير من المعلمين للأسااااااااااالي، التدريسااااااااااية الملائمة لتعليم طلبة التربية  

%( وجا ت مع الفقرتين" ضعن تعاون أوليا  أمور 83( وبنسبة م وية)250الخاصة"، ويليها تكراراً)

ربية الخاصاااااااااااااة مع المدرساااااااااااااة" و"ضاااااااااااااعن تقبل الطلبة العاديين للطلبة المدمجين"، ويليها  طلبة الت

%( وجااا ت مع الفقرات " التنمر الااذي يتعرض لااه طلبااة التربيااة  80( وبنساااااااااااااابااة م ويااة)240تكراراً)

الخااصااااااااااااااة من قبال الطلباة العااديين"، و"ضااااااااااااااعن تعااون الجهاات العلياة في تلبياة احتيااجاات الطلباة 

دوات ولوازم صااااااااحية"، و"قلة الدعم المادي من قبل المجتمع المحلي لدعم تعلم طلبة  المدمجين من أ

التربية الخاصاااااااة"، و" البي ة الصااااااافية  ير ملائمة لتدريس كثير من طلبة التربية الخاصاااااااة"، ويليها  

%( وجا ت مع الفقرتين" الوضاع الساياساي والاجتماعي في شارقي 77(، وبنسابة م وية )230تكراراً)  

قد يضااي  تعقيدات إضااافية، مثل القيود على الحركة أو التوترات الاجتماعية، التي قد تعيا  القدس 

الجهود المبذولة لتحقيا دمج فعاال للطلا  ذوي الإعاقة" و"الحاجة لتعيين معلمين متخصاااصاااين في 

ات  %( وجا ت مع الفقرة" الإمكاني 73(، وبنسااااااابة م وية)220مجال التربية الخاصاااااااة"، ويليها تكراراً)
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( وبنسااااااااااااااباااة  19المحااادودة للمااادارس العاااادياااة يعيا اسااااااااااااااتيعاااا  الطلباااة المااادمجين"، ويليهاااا تكراراً)

ح الاسااااتكمالات التي تؤهل معلمي التربية العادية من اجل تزويدهم باسااااتراتيجيات  63م وية) %(" شااااً

  %( وجا ت مع"60( وبنسااااابة م وية)180حديثة للتعامل مع طلا  التربية الخاصاااااة"، والأقل تكراراً"

 ضعن برامج الإرشاد التربوي والسلوكية للطلبة العاديين والمدمجين".

 نتائج السؤال الرابع:4.1.4

ما ســــبل مواجهة التحديات التي تواجه معلمو المدارس الثانوية في شــــرقي القدس في دمج طلبة 
 ؟2018التربية الخاصة في ضوء قانون التعليم الخاص

تم اســــتخراج التكرارات والنســــب المئوية لاســــتجابات معلمو المدارس الثانوية في شــــرقي القدس  
 (:12.4( كما مبين في الجدول)300على السؤال المفتوح، وعددهم)

 ( 300المدارس الثانوية في شرقي القدس على السؤال الرابع)ن=  ياستجابات معلم( 12.4جدول )
النس،  التكرار النص الرقم 

 الم وية
 % 97 290 طلبة التربية الخاصة. توفير برامج تدري، في أسالي، تدريس  1
 % 97 290 تعيين معلمين متخصصين في التربية الخاصة.  2
توعية الطلبة العاديين وأوليا  الأمور بأهمية دمج طلبة التربية   3

 الخاصة. 
280 93 % 

مخاطبة مؤسااااااااااسااااااااااات المجتمع المحلي لدعم الطلبة المدمجين في  4
 المدارس

280 93% 

تعاااون أوليااا  الأمور مع الماادرساااااااااااااااة لاادعم ذويهم من  زيااادة وتيرة   5
 الطلبة المدمجين من خلال اللقا ات والاجتماعات.

260 87% 

تفعيل دور الارشاااااد التربوي في ردع ساااالوك التنمر من قبل الطلبة   6
 العادين تجاه طلبة التربية الخاصة. 

260 87% 

التربية والتعليم تكثي  الاتصااااااااااال مع الجات المختصااااااااااة في وزارة  7
للوقوف على تلبيااة احتياااجااات الطلبااة الماادمجين من أدوات ولوازم  

 صحية.

250 83% 

مخاطبة الوزارة والبلديات لتوفير  رف صفية تلائم الطلبة العاديين  8
 والطلبة المدمجين.

250 83% 
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التنسااااااايا مع المجتمع الداعم لتوفير وساااااااائل مواصااااااالات بأساااااااعار  9
 المدمجين من ذوي الدخل المحدود.زهيدة للطلبة 

240 80% 

العماال على دعم الماادارس في شاااااااااااااارقي القاادس من قباال المجتمع  10
 المحلي لتمكينها من تلبية احتياجات طلبة التربية الخاصة.

240 80% 

%( جا ت مع الفقرتين " 97( وبنساااااااااابة م وية )290( أن أعلى التكرار)12.4يتضااااااااااح من الجدول)

توفير برامج تدري، في أساااااالي، تدريس طلبة التربية الخاصاااااة"، و"تعيين معلمين متخصاااااصاااااين في 

% ( وجا ت مع الفقرتين" توعية الطلبة 93( وبنسااااااااابة م وية)280التربية الخاصاااااااااة"، ويليها تكراراً )

بأهمية دمج طلبة التربية الخاصااااة"، و"مخاطبة مؤسااااسااااات المجتمع المحلي العاديين وأوليا  الأمور  

%( وجااا ت مع 87( وبنساااااااااااااابااة م ويااة)260لاادعم الطلبااة الماادمجين في الماادارس"، ، ويليهااا تكراراً)

الفقرتين "زيادة وتيرة تعاون أوليا  الأمور مع المدرسااااااااااااة لدعم ذويهم من الطلبة المدمجين من خلال 

ات"، و" تفعيال دور الارشاااااااااااااااد التربوي في ردع ساااااااااااااالوك التنمر من قبال الطلباة اللقاا ات والاجتمااعا

العااادين الوزارة والبلااديااات لتوفير  رف صاااااااااااااافيااة تلائم الطلبااة العاااديين والطلبااة الماادمجين""، والأقاال 

%( وجا ت مع"  التنساااااااااااااايا مع المجتمع الداعم لتوفير وسااااااااااااااائل  80( وبنساااااااااااااابة م وية)240تكراراً)

يدة للطلبة المدمجين من ذوي الدخل المحدود"، و"العمل على دعم المدارس مواصااااااالات بأساااااااعار زه

في شارقي القدس من قبل المجتمع المحلي لتمكينها من تلبية احتياجات طلبة التربية الخاصاة ".تجاه  

%( وجاا ت مع الفقرتين" تكثي   83( وبنسااااااااااااااباة م وياة)250طلباة التربياة الخااصااااااااااااااة"، ويليهاا تكراراً)

ات المختصاااااااااااااااة في وزارة التربياة والتعليم للوقوف على تلبياة احتيااجاات الطلباة الاتصاااااااااااااااال مع الجا

  .المدمجين من أدوات ولوازم صحية"، و" مخاطبة

 نتائج السؤال الخامس: 5.1.4

ما الاستراتيجية المقترحة لتطوير ممارسات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس لدمج طلبة 
 ؟2018التربية الخاصة في المدارس الثانوية في ضوء قانون التعليم الخاص المعدل لعام 
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اسااااااااتندت الباحثة في الإجابة عن هذا السااااااااؤال على نتائج الدراسااااااااة السااااااااابقة، وبنت اسااااااااتراتيجيتها   

، لواقع دمج طلبة التربية الخاصااااة في مدارس شاااارقي القدس SOWT)المقترحة وفا نظام التحليل )

 ، وذلك وفا ما يلي:2018المعدل الثانوية في ضو  القانون 

 أولًا: أهداف الاستراتيجية المقترحة:

 التأريد على حقوق طلبة التربية الخاصة من الالتحاق بالتعليم الثانوية في المدارس العادية. (1

زياادة وعي طلباة الثاانوياة العااماة وأولياا  الأمور في مادارس شاااااااااااااارقي القادس باأهمياة تطبيا   (2

 .2018القانون الخاص بالدمج والمعدل 

مسااااااعدة الإدارات المدرساااااية في الأخذ بالاساااااتراتيجية المقترحة لاتخاذ التدابير اللازمة التي  (3

 تزيد من دعم المجتمع لطلبة التربية الخاصة في المدارس معنوياً.

مساااااعدة الإدارات المدرسااااية من الاسااااتفادة من الخدمات التي كفلها القانون الخاص المعدل  (4

قنوات الاتصااال مع اللجان والمشاارفين المسااؤولين عن متابعة تطبيا القانون  بتفعيل    2018

 .2018الخاص المعدل  

حصاااااااااااول طلبة التربية الخاصاااااااااااة على الخدمات التعليمية والطبية والصاااااااااااحية المختلفة في  (5

 مدارس شرقي القدس الثانوية وفا ما أقرها القانون.

 ثانياً: نقاط القوة في دمج طلبة التربية الخاصة في مدارس شرقي القدس الثانوية:

 هناك مجموعة من نقاط القوة في تطبيا القانون الخاص المعدل، وهي:  

 وجود قانون معدل يدعم دمج طلبة التربية الخاصة في المدارس العادية.  .1

وجود إدارات مدرسية تدرك أهمية تطبيا بنود قوانين الدمج التي أقرها القانون المعدل  .2

2018. 
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 وجود لجان توفر الخدمات التعليمية والطبية وفا ما أقره القانون.   .3

 وجود  رف صفية ملائمة لتعلم طلبة التربية الخاصة في مدارس شرقي القدس الثانوية. .4

 خرين وقدراتهم.وجود مجتمع محلي يؤمن بتقبل اختلاف الآ .5

 وجود مؤسسات مجتمع محلي داعمة للمدارس.  .6

 وجود هي ات تدريس متخصصة. .7

 وجود لجان متابعة تتابع سير عملية الدمج في المدارس. .8

 وجود أوليا  أمور يظهرون اهتمامهم بأبنائهم من طلبة التربية الخاصة.  .9

 وجود مدارس الدمج بالقر  من مسارن طلبة التربية الخاصة.   .10

 

 ثالثاً: نقاط الضع  التي تواجه مدارس الدمج: 

بناً  على نتائج الدراسة هناك نقاط ضعن تواجه دمج طلبة التربية الخاصة في مدارس شرقي  

 القدس الثانوية: 

 الخدمات الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجين ليست بالمستوى المأمول. _

 .تفعيل دور اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس الدمج ليس كبيرًا _

 .وأنشطة للطلبة المدمجين متوسطمعدل تنفيذ برامج  _

  .تلبية احتياجات الدمج في المدرسة ليست بالمستوى المطلو   _

إرسال تقارير دورية للأسرة حول واقع تعلم أبنائهم والخدمات التي تقدم لهم في المدرسة ليست  _

 ".بصورة كافية
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إشااراك الأساارة بوضااع خطط الدمج التعليمية في ضااو  القانون المعدل. في المدارس بصااورة   _

 متوسطة.

نظام تفعيل في المدرساااة حول دور أسااار الطلبة المدمجين في اتخاذ القرارات المتعلقة بتعليم   _

 أبنائهم وأمارن تعلمهم موجود بصورة متوسطة.

إطلاع أساااار الطلبة المدمجين والعادين على أهداف عملية الدمج التربوي في ضااااو  القانون   _

 المعدل ليست بالمستوى الكبير.

اللقا ات الدورية مع أهالي الطلبة المدمجين لاطلاعهم على مسااااااااااااتوى نموهم ومشااااااااااااكلاتهم   _

 التعليمية تماشياً مع أهداف القانون المعدل ليست بالمستوى المأمول

تخصااااااايص برنامج تعليم إثرائي لطلبة الاحتياجات الخاصاااااااة يقدمه معلمون متخصاااااااصااااااون   _

 متوسط.

 ضعن البرامج الإرشادية  مع ذوي الطلبة المدمجين لدعمهم نفسياً.  _

الأنشااااااااااااطة التي تنفذها مدارس الدمج في شاااااااااااارقي القدس مع المجتمع المحلي لدعم الطلبة  _

 المدمجين متوسطة.

 رابعاً: الفرص التي يمكن الاستفادة منها:

هناك مجموعة من الفرص التي يمكن أن تغتنمها مدارس دمج طلبة التربية الخاصااااااااااة في شاااااااااارقي  

 القدس، وهي: 

الادورات التادريبياة التي تقادمهاا وزارة التربياة والتعليم لتاأهيال المعلمين على اساااااااااااااااليا، تادريس  _

 طلبة التربية الخاصة.

لجان المتابعة والمسااؤولة عن متابعة شااؤون طلبة التربية الخاصااة في مدارس ثانوية شاارقي   _

 القدس.
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بنود القانون تكفل خدمات طبية وصاحية يمكن الاساتفادة منها لصاالح طلبة الدمج بالتوصال   _

 مع المؤسسات الطبية والصحية.

وجود كفا ات متخصاصاة في مجال التربية الخاصاة يمكن الاساتفادة من خبراتهم في تدريس  _

 طلبة التربية الخاصة بالتعاون مع الوزارة تحت بند التعين أو التدري،.

 البية مدارس الدمج مزودة بوساااااااائل تعليمية فاعلة يمكن اساااااااتثمارها في تعليم طلبة التربية   _

 الخاصة. 

مجتمع مدارس شااااااااااارقي القدس الثانوية مجتمع عربي تدفعه عاداته وتقاليده إلى التضاااااااااااامن   _

 والتماسك مع أفراده يمكن الشرارة معه.

 مجتمع محلي داعمة يمكن التواصل معها لدعم مدارس الدمج.وجود مؤسسات  _

وجود مرشاااااادين ومرشاااااادات تربوية يمكن الاسااااااتفادة من أدوارهم في صاااااايا ة دليل إرشااااااادي   _

 لأوليا  الأمور بأهمية دمج الطلبة وحقوقهم.

 بفاعلية أكبر: 2018خامساً: التحديات التي تواجه تطبيق القانون المعدل 

ضاعن تناساا الجهود والخدمات التربوية التي تقوم بها المدارس مع مؤساساات المجتمع  -

 المحلي لدعم طلبة التربية الخاصة.

ضااااعن معدل اللقا ات التوعوية التي تعقدها الإدارات المدرسااااية مع أوليا  الأمور مما   -

 يحول دون اطلاعهم على واقع تعلم ذويهم من طلبة التربية الخاصة.

نصاااااا  المعلمين الكبير مما يحول دون تفره بعضاااااهم للحصاااااص الفردية او الإجرائية    -

 التي تخصص لطلبة التربية الخاصة.

افتقار بعض المعلمين للتأهيل التعليمي المخصاااااااص  لاساااااااتراتيجيات  وطرائا التدريس  -

 المناسبة مع طلبة التربية الخاصة.
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ضعن التمويل المخصص لتنفيذ الأنشطة السلوكية والتعليمية لطلبة التربية الخاصة بسب،   -

 ضعن المشاركة الاجتماعية.

الاستراتيجية  بعد تحليل واقع الدمج في مدارس شرقي القدس الثانوية في ضو  القانون المعدل فإن    

 كما في الأبعاد الآتية: هيالمقترحة لتطوير واقع الدمج 

 البعد الأول:  ممارسات الإدارات المدرسية

المتعلا بالدمج على المجتمع المدرساااي بما فيه أوليا  الأمور    2018. تعميم بنود القانون المعدل  1

 والمجتمع المحلي.

 . توفير استكمالات مدرسية تتعلا بالتربية الخاصة لمعلمي المواد في المرحلة الثانوية  2

. تشكيل لجنة متابعة لأنشطة الدمج في المدرسة من قبل المعلمين  تحت إشراف الإدارة المدرسية 3

 ، والمرشد/ة التربوي/ة.

.وضاااااع خطة تعليم مرنة لطلبة التربية الخاصاااااة في المدرساااااة بالتعاون مع قسااااام الإرشااااااد ومعلمي 4

 التربية الخاصة والوزارة.

. إنشااا  وتمكين  مجموعات عبر مواقع التواصاال الاجتماعي مع أوليا  الطلبة المدمجين للتواصاال 5

 معهم واطلاعهم على واقع تعليم ذويهم.

. تكثي  الاتصاااااااااال مع مؤساااااااااساااااااااات المجتمع المحلي للمشااااااااااركة في الأنشاااااااااطة اللامنهجية التي 6

 تخصصها المدرسة لدعم  الطلبة المدمجين.

رساااااااااااااااال تقااارير دوريااة للجااان المتااابعااة في الوزارة حول احتياااجااات الطلبااة الماادمجين التعليميااة  إ.  7

 والصحية والطبية.

 .  رفع توصيات للوزارة بشأن تدري، المعلمين وتأهيلهم في أسالي، تدريس طلبة الدمج الحديثة.8
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. مخاطبة الوزارة حول الحاجة لمعلمين تربية خاصااااااة متفر ين لتدريس طلبة التربية الخاصااااااة فترة  9

 الحصص الفردي

.  مخاطبة الوزارة حول الحاجة بتوفير معالجين في كافة التخصااااااااصااااااااات الطبية ضاااااااامن مجال 10

 التربية الخاصة لمعالجة طلبة التربية الخاصة   .

 البعد الثاني:  ممارسات الهيئة التدريسية

 .  توظي  وسائل تعليمية مشوقة لتدريس طلبة التربية الخاصة.1

 . المرونة في توظي  كافة أنشطة المنهاج مع طلبة التربية الخاصة.2

 . مراعاة فروق التعلم بين طلبة التربية الخاصة والطلبة العاديين.3

 . دمج طلبة التربية الخاصة في الأنشطة مع الطلبة العاديين لإزالة الحواجز بينهم. 4

 لديهم.. تعزيز طلبة التربية الخاصة وتحفيزهم بالجوائز لكسر حاجز الا ترا  والخوف 5

 البعد الثالث:  ممارسات لجنة الارشاد والمتابعة في المدرسة.

. إعداد دليل بالقانون المعدل الذي يكشن عن أهمية الدمج وحقوق الطلبة المدمجين وتوزيعه على  1

 أوليا  الأمور.

. رفع تقارير دورية لإدارة المدرساااااااة حول احتياجات الطلبة المدمجين التعليمية والطبية والصاااااااحية  2

 تخاذ التدابير اللازمة ومخاطبة المسؤولين.وا

 .  عقد جلسات إرشادية مع الطلبة العاديين لتوعيتهم بحقوق زملائهم من الطلبة المدمجين.3

 عداد أنشطة ترفيهية لطلبة التربية الخاصة فيها ونشراك مؤسسات المجتمع المحلي فيها..4 
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 مناقشة النتائج والتوصيات : الفصل الخامس 
 تمهيد:

يتناول هذا الفصاال مناقشااة النتائج المتعلقة بالدراسااة، وربط نتائج الدراسااة الحالية مع نتائج الدراسااات 

 الدراسة، وتوصياتها بناً  على نتائج الدراسة.السابقة من حيث أوجه الاتفاق والاختلاف، ومقترحات 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول من الدراسة: 1.5

  2018انوية في ضـوء قانون ممارسـات دمج طلبة التربية الخاصـة في مدارس القدس الث ما واقع

 للدمج ؟

مدارس القدس الثانوية في أظهرت النتائج أن واقع ممارساااااااااااات دمج طلبة التربية الخاصاااااااااااة في     

للدمج جا  بدرجة متوسااااطة. وجا  ترتي، المجالات على النحو التالي: المجال   2018ضااااو  قانون  

المتعلا بحا أسااار ذوي الاحتياجات الخاصاااة في تقرير مصاااير أبنائهم في المرتبة الأولى، والمجال 

بة الثانية، ومجال توفير الخدمات المتعلا بالمشااااااركة العادلة في المجتمع للطلبة المدمجين في المرت

الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجين في المرتبة الثالثة، ومجال تفعيل دور اللجان في الإشراف  

والمتابعة لمدارس الدمج في المرتبة الرابعة، ومجال تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين في المرتبة 

 في المدرسة في المرتبة السادسة.الخامسة، ومجال تلبية احتياجات الدمج 

في المدارس  مساااااااااؤولة عن متابعة ملن الدمج رشااااااااادة و وتعزو الباحثة هذه النتيجة باعتبارها م     

( في 2018خلال العام السااااابا إلى أن هناك ممارسااااات وتطبيا لقانون الدمج وفا )القانون المعدل

مدارس القدس الشاااااارقية الثانوية، ولكن  هذا التطبيا لم يصاااااال للمسااااااتويات العالية، ولعل ذلك يعود 

ت التعليمية  إلى عوامل مادية وبشاارية،  فليساات كل المدارس الثانوية مؤهلة تماماً لتوفير كافة الخدما

الطبية، والخدمات والرعايا الصحية، والعلاجات لطلبة التربية الخاصة، والمتعلقة بالوسائل التعليمية،  

رما أن الضاغط الكبير الواقع على الهي ة التدريساية، وع،  النصاا ، وكثرة المهام، يحول دون تفره  
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معظم المدرساين لتنفيذ حصاص  وأنشاطة خاصاة لطلبة التربية الخاصاة، كما أن النتيجة تكشان عن  

قصااااااور في أدوار أوليا  الأمور، والمجتمع، والمؤسااااااسااااااات الداعمة خاصااااااة المؤسااااااسااااااات الصااااااحية  

المساااااااااااااؤولة عن توفير الأجهزة الطبية، والرعاية الصاااااااااااااحية لطلبة الدمج وفا ما أقره القانون وكفله، 

النتائج كذلك عن قصاااور في دور اللجان المشااارفة على متابعة إجرا ات تطبيا الدمج وفا وتكشااان 

 المعدل(. 2018)قانون 

( والتي أظهرت أن الدمج التربوي لطلبة 2022وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراساااااااااة عثمان)    

ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة في المادارس الابتادائياة في ماديناة القادس من وجهاة نظر المعلمين فيهاا  

 جا ت متوسطة.

مناقشــة النتائج المتعلقة بالمجال الأول من الســؤال الأول)حق أســر ذوي الاحتياجات الخاصــة في  

 تقرير مصير أبنائهم(:

الدرجة الكلية جا ت أظهرت النتائج أن نتائج المجال الأول جا ت فقراته بين الكبيرة والمتوساااااااااطة، و 

وتعزو الباحثة هذه النتيجة وبحكم موقعها كمرشااادة تربوية وضااامن نطاق اختصااااصاااها  ،  بدرجة كبيرة

متاابعاة طلباة الادمج أن أولياا  أمور طلباة التربياة الخااصااااااااااااااة قاد كفال لهم القاانون المعادل حا اختياار  

طريقة تعليم أبنائهم ساااااوا  في مدارس خاصاااااة أو حكومية مع الطلبة العاديين، كما كفل لهم القانون  

المدرساااة لذويهم، ويكتبون إقرار بذلك، ويتابع ذلك لجنة التوصاااي  كما أن القانون كفل لولي   اختيار

ل مدة لا تزيد عن سااااانة، الأمر حسااااا، المادة والإقرار تغيير اطاره التعليمي ونقله من المدرساااااة خلا

ويحا لأسااارة الطال، اختيار المدرساااة في حال كانت هي الأقر  لمنطقة الساااكن  ولا يحا للمدرساااة 

 رفضه.
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لم يهمش دور الأسااااااااااارة في تقرير مصاااااااااااير تعليم أبنائهم، واختيار    2018وبالتالي فالقانون المعدل   

 مدارس تعلمهم.

( والتي Huri&Shoshana,2024هوري وشااااااااااوشااااااااااانا)  وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسااااااااااة   

أظهرت أن الآبا  في اساااااارائيل لهم الحا  بصااااااورة كبيرة في اختيار طبيعة الإطار التعليمي لأبنائهم  

الدراسااااة تصااااورات أوليا  الأمور حول التغيير في سااااوا  في مدارس خاصااااة أو عادية، كما أظهرت  

 القانون واثاره على أطفالهم.

( والتي أظهرت  Ryder, Amsalem,2024كما اتفقت النتائج مع نتائج دراسااااااة ريدر وامسااااااالم)   

حا أولياا  المور في متاابعاة دمج أبناا هم باالشااااااااااااااراراة مع الأطر التنظيمياة، والموظفين الأرثر كفاا ة 

والبي ات الداعمة لإدماج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااااة بشااااااااااااااكل فعال في التعليم العادي في 

 إسرائيل.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالمجال الثاني من السؤال الأول" تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين" 

 أظهرت النتائج أن مجال تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين جا  بدرجة متوسطة.    

وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى وجود قصااور من قبل الإدارات المدرسااية والهي ات التدريسااية نحو     

طلبة الدمج ويتمثل هذا القصاور بعدم تخصايص خطط للأنشاطة المتعلقة بطلبة الدمج، وقصاور في 

تنفيذ برامج تعليمية مخصاااااصاااااة لهم، وضاااااعن التعاون مع المدرساااااة وأوليا  طلبة الدمج، وضاااااعن 

ة تحصااااايل ونمو طلبة الدمج، وقصاااااور في الأنشاااااطة التي تخصاااااصاااااها المدرساااااة بالتعاون مع متابع

الجمعيات ومؤسااااسااااات المجتمع المحلي، ولعل ذلك يعود إلى تشااااع، مهام الإدارة المدرسااااية وع،  

مهام التعليم الواقعة على الهي ات التدريساااااية، وكثرة نصاااااابهم، وعدم تفر هم بشاااااكل كافٍ يمكنهم من 
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تنفيذ برامج تعليمية لطلبة الدمج، كما يدلل ذلك إلى قلة أعداد المعلمين المختصين في مجال التربية  

الخاصاااااااة المتخصاااااااصاااااااين في تنفيذ أنشاااااااطة وبرامج تعليمية تلائم طلبة الدمج حسااااااا، احتياجاتهم،  

ويكشاااان ضااااعن مشاااااركة الجمعيات والمجتمع المحلي عن ضااااعن مهارات الإدارات المدرسااااية في 

الشاااااااااااااارارااة المجتمعيااة في دعم هااذه الف ااة من الطلبااة، وقااد يكون لقلااة أعااداد طلبااة الاادمج في   تفعياال

 المدرسة الواحدة عاملًا في تهميش كثير من الأنشطة التي يتوج، تنفيذها.

( والتي أظهرت أن درجاة فعاالياة 2022اتفقات هاذه النتيجاة مع نتاائج دراساااااااااااااااة عباابناة والخمرة)    

 البرامج والأنشطة والخدمات والممارسات المقدمة في المدارس الدامجة في الأردن جا ت متوسطة.

( والتي أظهرت أن مشاركة الطلبة المدمجين 2023واتفقت هذه النتيجة مع دراسة محمد والزكي)    

في الأنشاااااااااااااطة في مدارس في الحلقة الأولى من التعليم الأسااااااااااااااساااااااااااااي بمحافظة دمياط جا  بدرجة 

 متوسطة، وأن دور الإدارات المدرسية نحو ذلك متوسط.

 المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة المدمجين. مناقشة النتائج المتعلقة بالمجال الثالث:

( في مجال المشاااااااااااركة العادلة في   2018المعدل)    أظهرت النتائج أن واقع ممارسااااااااااات  القانون    

 المجتمع  للطلبة المدمجين جا ت بدرجة متوسطة.

عملياة الادمج، وبنااً  على  رشاااااااااااااادة تتاابع  وتعزو البااحثاة هاذه النتيجاة بنااً  على طبيعاة عملهاا كم     

دراساة ساابقة بحثية قامت بها الباحثة وتناولت واقع الدمج في المدارس الأسااساية، إلى قصاور واضاح 

من قبل الإدارات المدرساااية والهي ات التدريساااية في دمج طلبة التربية الخاصاااة في اللجان المدرساااية 

المادارس، مثال الزياارات الميادانياة لادار المختلفاة، والمسااااااااااااااابقاات التربوياة، والأنشااااااااااااااطاة التي تعقاد في  

المساانين، أو زيارة المؤسااسااات، أو زيارة الأمارن الترفيهية في المجتمع، أو الرحلات التعليمية. ولعل  
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ذلك يعود إلى أن المدارس ترى أن طلبة التربية الخاصاااااااااااااة بحاجة إلى رعاية واهتمام خاص، ولذلك  

يفضااالون اختيار النخبة من الطلبة العاديين، وهذا بحد ذاته ينافي حقوق الطلبة المدمجين، ويحرمهم  

 من حا المشاركة.

وقد يُعزى ذلك إلى أن النظرة المجتمعية الإيجابية للطلبة المدمجين لم تصااااال إلى المساااااتويات        

العالية المطلوبة. هذه من ناحية، ومن ناحية أخرى، فإن المسااااابقات والأنشااااطة التي تقرها التربية لا 

للمشااركة في   تتلا م مع جميع ظروف الطلبة المدمجين، ولذا تلجأ المدارس لاختيار الطلبة العاديين

الأنشاطة. وقد يعود ذلك إلى قلة أعداد معلمي التربية الخاصاة في المدارس الثانوية، مما يحول دون 

 تفعيل دورهم في تنفيذ أنشطة مجتمعية للطلبة المدمجين.

( والتي أوصااااااااات 2019وقد اتفقت هذه النتيجة مع توصااااااااايات دراساااااااااة ساااااااااعد الدين والعطاس)     

بضاااااااااااااارورة تاأهيال المعلمين بمادارس الادمج للقياام بادورهم تجااه المعااقين، كاذلاك أهمياة توفير مقوماات 

ومتطلبات الدمج من وساااااائل ومعدات بالمدارس حتى يتمكن الطلا  المعاقين من ممارساااااة ومزاولة 

 ولة ويسر ومشاركة زملائهم في الأنشطة مشاركة عادلة.الأنشطة بسه

( والتي أوصاااااات بضاااااارورة  2023كما اتفقت هذه النتيجة مع توصاااااايات دراسااااااة محمد والزكي)      

إشراك تلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة في الأنشطة المدرسية في مدارس التعليم الأساسي بمحافظة  

مناقشـة النتائج المتعلقة بالمجال ين وأن تكون هذه المشاااركة عادلة.دمياط كغيرهم من الطلبة العادي

 الرابع: تلبية احتياجات الدمج في المدرسة

( في مجال تلبية احتياجات الدمج 2018أظهرت النتائج أن واقع ممارسااااات تطبيا القانون المعدل)  

 في المدرسة جا ت بدرجة متوسطة. 
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مساؤولة رشادة و لمدارس الدمج، كونها م رشاادية  وتعزو الباحثة هذه النتيجة بناً  على زيارتها الإ     

عن متاابعاة دمج طلباة التربياة الخااصااااااااااااااة في المادارس، ومتاابعاة قضااااااااااااااايااهم، وحوارهاا مع الإدارات 

المدرساااااااية والمعلمين، إلى تدني مساااااااتوى الدعم المخصاااااااص لبرامج تدري، المعلمين على أساااااااالي، 

ن تدريس الطلبة المدمجين، وتدني مساتوى الخدمات التي تقدمها المؤساساات الصاحية للطلبة المدمجي

من فحوصااااااات أو توفير أجهزة وأدوات طبية مساااااااعدة. كما تدل هذه النتيجة على قلة أعداد معلمي 

 التربية الخاصة في المدارس، وضعن برامج تأهيل المعلمين.

كما قد تعزى هذه النتيجة إلى تدني مسااااااااتوى الاتصااااااااال والتواصاااااااال ما بين الإدارات المدرسااااااااية      

والمجتمع المحلي لتأمين احتياجات طلبة الدمج التعليمية والصااااحية المختلفة، واسااااتجابة مؤسااااسااااات 

 المجتمع المحلي ليس بالمستوى المطلو .

( والتي أوصات بأهمية  2019وقد اتفقت هذه النتيجة مع توصايات دراساة ساعد الدين والعطاس)     

توفير مقوماات ومتطلباات واحتيااجاات الادمج من وساااااااااااااااائال ومعادات باالمادارس حتى يتمكن الطلا   

 المعاقين من ممارسة ومزاولة الأنشطة بسهولة ويسر. 

أوصااااااات بالعمل   ( والتي2020وقد توافقت هذه النتيجة مع توصااااااايات دراساااااااة عبابنة والخمرة)      

على زيادة فعالية برامج وخدمات الدمج في مدارس الدمج في الأردن في ضااااااااااااااو  المعايير الوطنية،  

 والوقوف على احتياجات الطلبة المدمجين. 

(، والتي أظهرت أن مسااااااتوى تطوير  2017وقد اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسااااااة الغامدي )    

البي اة التعليمياة لادمج الأشااااااااااااااخااص ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة في مادارس التعليم العاام الحكومياة 

للفتيات في مكة المكرمة في ضااو  معايير الجودة الشاااملة كان بين المتوسااط والمنخفض، وأن هناك  

 ا في مستوى تلبية احتياجات الدمج.قصورً 
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ويلاحظ أن نجاا  دمج طلباة التربياة الخااصاااااااااااااااة في المادارس العاادياة مرتبط بمسااااااااااااااتوى تلبياة       

احتياجات الدمج، سااوا  على صااعيد البرامج التعليمية، أو الأنشااطة، أو تأهيل بي ة المدرسااة والغرف 

الصاااافية، أو تدري، المعلمين، أو توفير متطلبات الطلبة المدمجين من وسااااائل تعليمية مخصااااصااااة، 

 ت طبية، و يرها.وأدوا

الخدمات الطبية والرعاية الصـحية للطلبة لمجال توفير    مناقشـة النتائج المتعلقة بالمجال الخامس:

 المدمجين.

توفير الخدمات   ( في مجال2018أظهرت النتائج أن واقع ممارساااااااااااات  تطبيا القانون المعدل)      

 ت بدرجة متوسطة.الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجين. جا 

تتابع قضااااااايا الدمج، إلى قصااااااور في  رشاااااادةويعزى ذلك، بحكم طبيعة عمل الباحثة الميداني كم    

عمل اللجان المساااااااؤولة عن متابعة شاااااااؤون طلبة التربية الخاصاااااااة في المدارس، ساااااااوا  كانت لجنة  

المتابعة في المدرسااااااااااااااة أو لجان المتابعة في المديرية. ويترت، على ذلك نقص في الخدمات الطبية  

ت والمرارز الطبية والتعليمية المسااااؤولة والصااااحية والتعليمية نتيجة لقلة متابعة هذه اللجان للمؤسااااسااااا

 عن توفير هذه الخدمات.

 

( والتي أظهرت النتائج أن درجة 2020وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراساااااااة عبابنة والخمرة)    

فعاااليااة البرامج والخاادمااات الطبيااة والممااارساااااااااااااااات المقاادمااة في الماادارس الاادامجااة في الأردن جااا ت 

 متوسطة.
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(، التي أظهرت أن مسااااااااتوى تطوير  2017وقد اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسااااااااة الغامدي )    

البي اة التعليمياة لادمج الأشااااااااااااااخااص ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة في مادارس التعليم العاام الحكومياة 

للفتيات في مكة المكرمة، في ضاااااااو  معايير الجودة الشااااااااملة، كان بين المتوساااااااط والمنخفض، وأن 

 رًا في تلبية احتياجات الدمج، وكذلك قصورًا في مستوى الخدمات الطبية والتعليمية.هناك قصو 

ــراف والمتابعة لمدارس  ــادس: تفعيل دور اللجان في الإشـــ ــة النتائج المتعلقة بالمجال الســـ مناقشـــ

 الدمج.

تفعيل دور اللجان   ( في مجال2018أظهرت النتائج أن واقع ممارسااااات تطبيا القانون المعدل)      

 الإشراف والمتابعة  لمدارس الدمج جا ت بدرجة متوسطة.في 

وتعزى هذه النتيجة إلى أن دور الإدارة المدرساااااية، ومشااااارفي الإدارة المدرساااااية، والمرشااااادين في      

متابعة تعلم الطلبة المدمجين داخل الغرف الصاافية ليس بالمسااتوى المطلو . وقد كشاافت اسااتجابات  

من   المعلمين على فقرات المجال في الاساااتبانة عن هذا الواقع، حيث أظهرت أن الزيارات الإشااارافية

قبل المديرين والمشاااارفين لمتابعة تعلم الطلبة المدمجين لا تكون بمسااااتوى كافٍ، مما يعني أن معدل 

 الزيارة لا يتجاوز مرتين أو ثلاث مرات خلال العام الدراسي.

كما تكشن استجابات المعلمين عن أن دور لجان المتابعة المشرفة على تعلم الطلبة المدمجين      

في المدارس العادية ليس بالمسااااااااتوى المطلو  والمأمول. وهذا يدل على ضااااااااعن قنوات الاتصااااااااال  

والتواصااااااال بين لجان المتابعة، والمشااااااارفين، والمعلمين، والمديرين في مدارساااااااهم، مما يعيا الوقوف 

احتيااجاات المعلمين التادريبياة، واحتيااجاات طلباة الادمج من وسااااااااااااااائال وبرامج تعليمياة، وخادماات  على

 طبية.
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( والتي أظهرت ,2018Zwane, Malaleوقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة زوين ومالي )    

هناك حاجة لوزارة التربية والتعليم لصاااااايا ة المنهج الجامع للتربية الخاصااااااة والذي يتماشااااااى مع   بأن

 والإشرافية لتلبية الاحتياجات التعليمية المتنوعة لجميع الطلبة أثنا  الخدمة وقبلها.السياسة الجامعية  

مسااااااااااااااتوى    ( والتي أظهرت أن2021واختلفاات هااذه النتيجااة مع نتااائج دراساااااااااااااااة الهودلي وعمران)   

التحديات التي يواجهها المعلمين في دمج طلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااة في مدارس رام أ والبيرة  

جاا ت بادرجاة كبيرة، ومن هاذه التحادياات ومن هاذه التحادياات افتقاار المعلمين للادعم اللازم لمعلمين  

لمتاابعاة تعلم الطلباة الادمج من قبال الوزارة والمشاااااااااااااارفين، ولجاان الادمج، ونادرة الزياارات الإشاااااااااااااارافياة 

 المدمجين في الغرف الصفية

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني من الدراسة: 2.5

هل تختل  وجهات نظر المعلمين والمعلمات حول واقع ممارســات دمج طلاب التربية الخاصــة في  

(:  2018المـدارس الثـانويـة في شـــــــــرقي القـدس في ضـــــــــوء قـانون التعليم الخـاص المعـدل لعـام)  

 ؟ماعي، عدد الطلبة، سنوات الخدمة(باختلاف متغيرات الدراسة )النوع الاجت

 الفرضيات الآتية:تم الاجابة عليه من خلال 

(  α= 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)مناقشة الفرضية الأولى:    1.1.5

متوسااااااااطات اسااااااااتجابات معلمي المدارس الثانوية في شاااااااارقي القدس نحو واقع ممارسااااااااات دمج   بين

( تعزى لمتغير النوع 2018طلا  التربية الخاصااااااااة في ضااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام) 

 الاجتماعي.
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(  بين متوسااطات α=0.05أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصااائية عند مسااتوى الدلالة)   

اسااااااااااااتجابات معلمي المدارس الثانوية في شاااااااااااارقي القدس نحو واقع ممارسااااااااااااات دمج طلا  التربية  

في  النوع الاجتماعي    تعزى لمتغير  2018الخاصااااااااة في ضااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

 .جميع المجالات والدرجة الكلية وجا ت الفروق لصالح الاناث 

وقاد تعزى هاذه النتيجاة إلى أن عادد المسااااااااااااااتجيبين على أداة الاسااااااااااااااتبااناة الإلكترونياة من الإنااث     

(، وبنساابة ) 159%%( أما الذكور فكان عدد المسااتجيبين )53.5(  معلمة، وبنساابة م وية ) 183)

%( وبالتالي الفارق في عدد الاسااااااااااااتجابات كان له أثر في وجود فروق بين المعلمين والمعلمات 46

 صالح المعلمات.ول

تبين    2022/2023كما أنه حسا، إحصاائية  معلمي المدارس الثانوية في القدس الشارقية للعام     

 (.  650( معلمة، في حين عدد المعلمين ما يقار  ) 950أن عدد المعلمات ما يقار ) 

من ناحية أخرى، تُظهر المعلمات التزاماً أربر بالتعليمات التربوية بشااااااااااااكل عام مقارنة بالذكور،     

وذلك بحكم طبيعتهم كأمهات مسؤولات عن متابعة أبنائهن في المنازل أرثر من الآبا . ينعكس ذلك  

إلى على طريقاااة تعااااملهن مع الطلباااة في المااادارس، بماااا في ذلاااك الطلباااة المااادمجين. ويُعزى ذلاااك  

خشاااااااااااااايتهم من التقصااااااااااااااير والمساااااااااااااااا لاة، مماا يادفعهن إلى إظهاار اهتماام أربر باالتعليماات والالتزام  

بالإجرا ات وتطبيا القوانين بشااااااكل أرثر دقة. وبذلك، يكنا أرثر إدراراً لما يحدث في المدرسااااااة من 

 أنشطة وتعليمات، بما في ذلك تطبيا الدمج في المدارس.

( والتي أظهرت وجود فروق ذات دالة 2022وقد اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراساااااااة عثمان)     

الابتدائية في مدينة القدس نحو واقع الدمج  إحصااااااااائيا بين متوسااااااااطات اسااااااااتجابات معلمي المدارس  

 تعزى لمتغير النوع الاجتماعي وكانت الفروق لصالح الذكور.
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ــيـة الثـانيـة:  2.1.5 ــتوى    منـاقشــــــــــة الفرضـــــــ لا توجـد فروق ذات دلالـة إحصــــــــــائيـة عنـد مســـــــ

(  بين متوســــطات اســــتجابات معلمي المدارس الثانوية في شــــرقي القدس نحو α=0.05الدلالة)

(  2018واقع ممارسـات دمج طلاب التربية الخاصـة في ضـوء قانون التعليم الخاص المعدل لعام)  

 تعزى لمتغير عدد الطلبة.

متوسطات    (  بينα=0.05أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)   

استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس نحو واقع ممارسات دمج طلا  التربية الخاصة  

( تعزى لمتغير عدد الطلبة في المجالات) الأول 2018في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام)  

 طال،. 450من والثاني والثالث والرابع والخامس( والدرجة الكلية وجا ت الفروق لصالح أرثر 

(  يزيد فيها  ضغوط العمل  450وقد تعزى هذه النتيجة أن المدارس التي يزيد عدد طلابها عن)      

(، كما يزيد الضغط على الأنشطة المدرسية، 2018خاصة فيما يتعلا بتطبيا قانون الدمج المعدل )

المعدل)   الدمج   قانون  تطبيا  أن  المعلمون  يرى  في  2018ولذلك  ملحو   بشكل  إدراره  يمكن   )

دارس التي يتزايد فيها أعداد الطلبة نظراً لوجود طلبة تربية خاصة بصور أربر من المدارس التي الم

يقل فيها أعداد الطلبة حيث تكون أعداد طلبة التربية الخاصة أقل وبالتالي يكون التركيز على نشاطات  

يها أرثر وبحاجة لترسيخ  تطبيا قانون الدمج المعدل أقل مقارنة بالمدارس الذي يكون أعداد الطلبة ف

 قوانين الدمج، والحاجة لوجود معلمين تربية خاصة ومتفر ين لتدري، وتعليم طلبة الدمج.

( في نتائجها ضرورة اهتمام وزارة  ,2018Zwane, Malaleوقد تناولت دراسة زوين ومالي )    

التربية والتعليم بصيا ة المنهج الجامع للتربية الخاصة والذي يتماشى مع السياسة الجامعية لتلبية  

الخدمة  أثنا   أعدادهم  وباختلاف  أعدادهم  وباختلاف  الطلبة  لجميع  المتنوعة  التعليمية  الاحتياجات 

 وقبلها.
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  ولم تتناول الدراسات السابقة متغير عدد الطلبة حس، علم الباحثة كنتيجة بحثية، وقياس مستوى  

 الفروق بين استجابات المبحوثين.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة:    3.1.5

متوسطات استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس نحو واقع    (  بينα=0.05الدلالة)

( تعزى  2018ممارسات دمج طلاب التربية الخاصة في ضوء قانون التعليم الخاص المعدل لعام) 

 لمتغير سنوات الخبرة.

(  بين  α=0.05أظهرت النتاائج عادم وجود فروق ذات دلالاة إحصااااااااااااااائياة عناد مسااااااااااااااتوى الادلالاة)   

متوساااااطات اساااااتجابات معلمي المدارس الثانوية في شااااارقي القدس نحو واقع ممارساااااات دمج طلا  

( تعزى لمتغير ساااانوات الخبرة  2018التربية الخاصااااة في ضااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام) 

)الأول والثاني والثالث والرابع، والسااااااادس(، في حين ظهرت فروق ذات دلالة إحصااااااائية    في المجال

(  بين متوسطات استجابات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس α=0.05عند مستوى الدلالة)

نحو واقع ممارساااااااااااات دمج طلا  التربية الخاصاااااااااااة في ضاااااااااااو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام 

ير سانوات الخبرة في مجال توفير الخدمات الطبية ومجال الرعاية الصاحية للطلبة تعزى لمتغ  2018

 ( سنوات وأرثر.10المدمجين  والدرجة الكلية وجا ت الفروق لصالح )

(،  2018تعزو البااحثاة هاذه النتيجاة إلى أن القاانون المتعلا باالادمج، والاذي تم تعاديلاه في عاام )     

هو قانون إلزامي تم تعميمه على جميع المدارس الحكومية والخاصااااااااة في شاااااااارقي القدس. وبالتالي،  

المعلمين، بغض النظر عن ساااااااااااانوات   كافة ران من الواج، على الإدارات المدرسااااااااااااية تعميمه على

خبرتهم، وتوضاااااايح حقوق أهالي طلبة التربية الخاصااااااة في اختيار مدارس الدمج. كما تضاااااامن ذلك 
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إلزام المعلمين بتطبيا القانون وتنفيذ أنشااااااااطة متنوعة لدمج الطلبة وتلبية احتياجاتهم. وهذا ما يدركه 

 ( سنوات أو أقل.10الخدمة لأرثر من )المعلمون، سوا  كانوا في 

أما فيما يتعلا بتوفير الخدمات الطبية والرعاية الصاااااحية للطلبة المدمجين، فقد أظهرت النتائج       

( سااانوات من الخبرة. ويعزى ذلك إلى 10أن الفروق جا ت لصاااالح المعلمين الذين لديهم أرثر من )

ا لمسااااااااااااااتوى الخادماات الطبيا10أن المعلم الاذي يمتلاك خبرة تتجااوز ) ة ( ساااااااااااااانوات يكون أرثر إدراراً

والرعاية الصاااااااحية المقدمة من قبل الوزارة، من خلال ملاحظاته ومشااااااااهداته اليومية. كما أن خبرته  

الطويلة في التعامل مع الطلبة المدمجين تمنحه فهمًا أفضل لمستوى الخدمات الطبية والصحية التي 

لساااانوات السااااابقة والحالية يتلقونها. بالإضااااافة إلى ذلك، فإن الزيارات الإشاااارافية المتكررة على مدار ا

تساااااعد في الوقوف على احتياجات الطلبة المدمجين من خدمات طبية ورعاية صااااحية، حيث ترتبط  

هاذه الخبرة باالمشاااااااااااااااهادات الواقعياة والتطبيقياة لادور اللجاان في توفير هاذه الخادماات خلال ساااااااااااااانوات 

 التدريس الطويلة.

( والتي أظهرت عدم وجود فروق دالة إحصااااائياً  2022اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسااااة عثمان)

بين اسااتجابات المعلمين تعزى لمتغير ساانوات الخبرة واقع الدمج التربوي لطلبة الاحتياجات الخاصااة 

 في المدارس الابتدائية في مدينة القدس.

( والتي أظهرت عدم فروق بين اساااااااااتجابات المعلمين  2022كما اختلفت مع دراساااااااااة عبد النبي)    

تعزى لمتغير سااااااانوات الخبرة نحو واقع مواجهة مشاااااااارل الدمج لذوي الاحتياجات الخاصاااااااة بمدارس 

 التعليم العام المدمج بها ف ة ذوي الاحتياجات الخاصة بمنطقة نجران في السعودية
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 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 3.5

ما التحديات التي تواجه معلمو المدارس الثانوية في شرقي القدس في دمج طلبة التربية الخاصة 

 (؟ 2018في ضوء قانون التعليم الخاص)

أظهرت النتائج أن أعلى التكرارات جا ت مع الفقرتين"  ضااعن المسااتوى الأراديمي لطلبة التربية     

برامج تدري، المعلمين في الخاصااااااااة مقارنة مع الطلبة العادية مما يعيا ختم المنهاج"، و" ضااااااااعن  

التربياة الخااصااااااااااااااة"، و" مياا  الوعي الكاافي لادى الطلباة العااديين وأولياا  الأمور باأهمياة دمج طلباة  

التربية الخاصااااااااااة"، و"افتقار كثير من المعلمين للأسااااااااااالي، التدريسااااااااااية الملائمة لتعليم طلبة التربية  

ة مع المدرساااة" و"ضاااعن تقبل الطلبة الخاصاااة"، و" ضاااعن تعاون أوليا  أمور طلبة التربية الخاصااا

العاااديين للطلبااة الماادمجين"، و" التنمر الااذي يتعرض لااه طلبااة التربيااة الخاااصاااااااااااااااة من قباال الطلبااة 

العااديين"، و"ضااااااااااااااعن تعااون الجهاات العلياة في تلبياة احتيااجاات الطلباة المادمجين من أدوات ولوازم  

تعلم طلبة التربية الخاصااااااة"، و" البي ة    صااااااحية"، و"قلة الدعم المادي من قبل المجتمع المحلي لدعم

  .الصفية  ير ملائمة لتدريس كثير من طلبة التربية الخاصة"

وتعزو الباااحثااة هااذه النتيجااة إلى أن  ااالبيااة ماادارس الاادمج  وهي ماادارس عاااديااة تفتقر إلى وجود   

معلمين متخصااصااين في مجال التربية الخاصااة، ولذلك فمعلمي التخصااصااات الأراديمية يحرصااون  

على إعطا  الحصاااة الدراساااية وختم المنهاج، ولذلك لا يجدون الوقت الكافي لتنفيذ حصاااص خاصاااة 

مج خااصااااااااااااااة أن عادد منهم لا باأس باه يعاانون من بط  التعلم، وهاذا يتطلا، وجود معلمين  بطلباة الاد 

تربياة خااصاااااااااااااااة، فاالمعلم العاادي لا يملاك الخبرة الكاافياة في انتقاا  الأسااااااااااااااااليا، التعليمياة والتربوياة 

المتخصااااااصااااااة لتعليم طلبة التربية الخاصااااااة، هذه من الناحية التعليمية ومن ناحية أخرى ونظراً لأن  

ة المجتمع حول الادمج ماا زالات متوسااااااااااااااطاة وعلياه فوعي الطلباة العااديين والمعلمين باأهمياة دمج ثقاافا
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طلبة التربية الخاصااة في المدارس العادية ليس بالمسااتوى المأمول وهذا ما يفساار تنمر بعض الطلبة  

العاديين على طلبة الدمج في المدارس العادية، ولعل قلة النشاااااااااطة المخصاااااااااصاااااااااة لطلبة الدمج في 

 اة من المادارس العاادياة يعود إلى قلاة البرامج التادريبياة للمعلمين، وقلاة الادعم المخصااااااااااااااص لهاذه الف

 الطلبة.

( والتي أظهرت أن إن واقع 2019وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراساااااااااااة ساااااااااااعد الدين والعطاس)

تطبيا عملياة الادمج في مادارس ماديناة جيزان لم يتم باالصااااااااااااااورة المطلوباة إذ تنقصااااااااااااااهاا الكثير من 

المقومات، المهارات التي يمتلكها معلمي التربية الخاصااااااااة لتطبيا عملية الدمج داخل مدارس مدينة  

جيزان لا تتناساااااااااا، مع متطلبات الدمج، وذلك لقلة خبرات هؤلا  المعلمين وعدم تدريبهم للتعامل مع 

 المعاقين.

( والتي كشافت معوقات ,2018Zwane, Malaleواتفقت مع نتائج دراساة دراساة زوين ومالي )    

التي تحول دون تنفيذ دمج التربية الخاصاااااااااااة في التعليم في المدارس الثانوية في ساااااااااااوازيلاند مملكة 

إساواتيني حالياً في أفريقيا وهي الافتقار إلى المرافا في المدارس الحكومية وعدم كفا ة المعلمين في 

 ف الدراسية.تحديد المتعلمين الذين يواجهون تحديات التعلم في الصفو 

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: 4.5

ما ســــبل مواجهة التحديات التي تواجه معلمو المدارس الثانوية في شــــرقي القدس في دمج طلبة 

 ؟2018التربية الخاصة في ضوء قانون التعليم الخاص

أظهرت النتائج أن أعلى التكرار جا ت مع الفقرتين " توفير برامج تدري، في أسااااااااااااالي، تدريس      

طلبة التربية الخاصاااااة"، و"تعيين معلمين متخصاااااصاااااين في التربية الخاصاااااة"، ويليها " توعية الطلبة 
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العاديين وأوليا  الأمور بأهمية دمج طلبة التربية الخاصاااااة"، و"مخاطبة مؤساااااساااااات المجتمع المحلي 

لدعم الطلبة المدمجين في المدارس"، ، "زيادة وتيرة تعاون أوليا  الأمور مع المدرسااااااااااااااة لدعم ذويهم 

ي في ردع من الطلباة المادمجين من خلال اللقاا ات والاجتمااعاات"، و" تفعيال دور الارشاااااااااااااااد التربو 

ساااااااااااالوك التنمر من قبل الطلبة العادين الوزارة والبلديات لتوفير  رف صاااااااااااافية تلائم الطلبة العاديين  

 والطلبة المدمجين"".

الاادمج يتطلاا، تااأهياال معلمي   ممااارسااااااااااااااااات   وتعزو الباااحثااة هااذه النتيجااة أن مواجهااة تحااديااات     

التخصاصاات الأراديمية نظراً لقلة أعداد معلمي التربية الخاصاة في المدارس العادية، ويكون التأهيل  

بتدري، المعلمين على أساااااااالي، تدريس طلبة التربية الخاصاااااااة، ومخاطبة وزارة التربية والتعليم لتعين  

ون المعرفة والخبرة في التعامل مع طلبة  معلمين متخصاااصاااين في مجال التربية الخاصاااة لأنهم يملك

التربية الخاصة وتدريسهم، كما أن نجا  الدمج في المدارس يتطل، دعم المجتمع، وتعاون الأهالي،  

وتفعيل دور الإرشاااااااااد التربوي في المدارس، فوجود الدعم الكافي يحفز المعلمين على تنفيذ أنشااااااااطة 

الخاصاة، وتعاون الأهل يشاجع على تواصالهم المساتمر    منهجية ولامنهجية يشاركون فيها طلبة التربية

مع المدرسااااة من خلال اللقا ات والاطلاع على ظروف أبنائهم وتعلمهم، ووجود إرشاااااد تربوي فاعل 

 في المدارس يعزز توعية الطلبة العاديين والحد من حالة التنمر على طلبة التربية الخاصة.

( والتي أظهرت أن من ساااااااابل التغل، على  2021وقد اتفقت مع نتائج دراسااااااااة الهودلي وعمران)    

التحادياات التي تواجاه الادمج في مادارس رام أ والبيرة تادريا، المعلمين على كيفياة التعاامال مع ذوي  

 الاحتياجات الخاصة بشكل عام ومع نوع الإعاقة بشكل خاص.

(، حيث أوصااااااااات 2019وقد اتفقت هذه النتائج مع توصااااااااايات دراساااااااااة ساااااااااعد الدين والعطاس)     

بضاااااااااااااارورة تاأهيال المعلمين بمادارس الادمج للقياام بادورهم تجااه المعااقين. كاذلاك أهمياة توفير مقوماات 
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ومتطلبات الدمج من وساااااائل ومعدات بالمدارس حتى يتمكن الطلا  المعاقين من ممارساااااة ومزاولة 

 الأنشطة بسهولة ويسر.

 مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس: 5.5

ما الاســـــتراتيجية المقترحة لتطوير ممارســـــات معلمي المدارس الثانوية في شـــــرقي القدس  لدمج 

طلبـة التربيـة الخـاصــــــــــة في المـدارس الثـانويـة في ضـــــــــوء قـانون التعليم الخـاص المعـدل لعـام) 

 (؟2018

لتطوير ممارساااااات   بنا  على نتائج الأسااااا لة الساااااابقة تعزو الباحثة  صااااايا ة اساااااتراتيجية مقترحة    

معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس لدمج طلبة التربية الخاصة في المدارس الثانوية في ضو  

( تأتي في ضاااااو  نتائج الدراساااااة التي كشااااافت عن وجود    2018قانون التعليم الخاص المعدل لعام)  

ين  تحديات تتعلا بتطبيا قانون الدمج وتتمثل بقلة معلمي التربية الخاصااااااة، وضااااااعن تدري، المعلم

العاديين في تنفيذ أنشاااااااطة مخصاااااااصاااااااة، أو ممارساااااااة التعليم بما يتوافا مع احتياجات طلبة التربية  

الخاصااااة، وفي ضااااو  قلة الدعم المجتمعي، وضااااعن تعاون الأهالي، وقلة وعي الطلبة، وقلة برامج  

وفا   الدعم من قبل الرعاية الصااااااااحية والطبية، وقلة متابعة اللجان، وعليه جا ت هذه الاسااااااااتراتيجية

 الآتي:

 البعد الأول:  ممارسات الإدارات المدرسية

المتعلا بالدمج على المجتمع المدرساااي بما فيه أوليا  الأمور    2018. تعميم بنود القانون المعدل  1

 والمجتمع المحلي.

. تشاكيل لجنة متابعة لأنشاطة الدمج في المدرساة من قبل المعلمين  تحت إشاراف الإدارة المدرساية 2

 ، والمرشد/ة التربوي/ة.
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. وضااااع خطة تعليم مرنة لطلبة التربية الخاصااااة في المدرسااااة بالتعاون مع قساااام الإرشاااااد ومعلمي 3

 التربية الخاصة والوزارة.

. إنشااااااا  مجموعات عبر مواقع التواصاااااال الاجتماعي مع أوليا  الطلبة المدمجين للتواصاااااال معهم 4

 واطلاعهم على واقع تعليم ذويهم.

. تكثي  الاتصاااااااااال مع مؤساااااااااساااااااااات المجتمع المحلي للمشااااااااااركة في الأنشاااااااااطة اللامنهجية التي 5

 تخصصها المدرسة لدعم  الطلبة المدمجين.

. ارساااااااااااااااال تقااارير دوريااة للجااان المتااابعااة في الوزارة حول احتياااجااات الطلبااة الماادمجين التعليميااة  6

 والصحية والطبية.

وتأهيلهم في أسااااااالي، تدريس طلبة   التربية العادية   .  رفع توصاااااايات للوزارة بشااااااأن تدري، معلمين7

 الدمج الحديثة.

. مخاطبة الوزارة حول الحاجة لمعلمين تربية خاصااااااة متفر ين لتدريس طلبة التربية الخاصااااااة فترة  8

 الحصص الفردية.

. مخاطبة البلديات ومؤساااااساااااات المجتمع المحلي لتأمين مواصااااالات لطلبة التربية الخاصاااااة ممن 9 

 تعيقهم ظروفهم المادية من دفع تكالي  المواصلات إلى المدرسة.

 البعد الثاني:  ممارسات الهيئة التدريسية

 .  توظي  وسائل تعليمية مشوقة لتدريس طلبة التربية الخاصة.1

 . المرونة في توظي  كافة أنشطة المنهاج مع طلبة التربية الخاصة.2

 . مراعاة فروق التعلم بين طلبة التربية الخاصة والطلبة العاديين.3

 . دمج طلبة التربية الخاصة في الأنشطة مع الطلبة العاديين لإزالة الحواجز فيما بينهم. 4

 . تعزيز طلبة التربية الخاصة وتحفيزهم بالجوائز لكسر حاجز الا ترا  والخوف لديهم.5
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 البعد الثالث:  ممارسات لجنة الارشاد والمتابعة في المدرسة.

. إعداد دليل بالقانون المعدل الذي يكشن عن أهمية الدمج وحقوق الطلبة المدمجين وتوزيعه على  1

 أوليا  الأمور.

التعليمية والطبية والصاااحية . تقدير تقارير دورية لإدارة المدرساااة حول احتياجات الطلبة المدمجين 2

 لاتخاذ التدابير اللازمة ومخاطبة المسؤولين.

 .  عقد جلسات إرشادية مع الطلبة العاديين لتوعيتهم بحقوق زملائهم من الطلبة المدمجين.3

 راك مؤسسات المجتمع المحلي فيها.. إعداد أنشطة ترفيهية لطلبة التربية الخاصة فيها ونش4

 

 الدراسة توصيات 

 بناء على نتائج الدراسة توصي الباحثة بما يلي: 

(  2018. عقد ورش تدريبية لمعلمي المدارس الثانوية في شارقي القدس للتعري  بالقانون المعدل)  1

 لدمج طلبة التربية الخاصة.

. تبادل الزيارات  بين مدارس معلمي الذكور ومدارس معلمات  الإناث في شرقي القدس للاستفادة 2

( في   2018من تجربة مدارس معلمات الإناث الثانوية في ممارسااات  تطبيا القانون المعدل )

 دمج طلبة التربية الخاصة.

. عقاد ورش تادريبياة لمادارس شاااااااااااااارقي القادس الثاانوياة التي يقال فيهاا أعاداد الطلباة باالقاانون المعادل)  3

 ( لدمج طلبة التربية الخاصة.2018

. ارساااااال تقارير دورية للجان المتابعة لتطبيا القانون المعدل الخاص بدمج طلبة التربية الخاصاااااة 4

في ماادارس شاااااااااااااارقي القاادس الثااانويااة في الوزارة حول احتياااجااات الطلبااة الماادمجين التعليميااة  

 والصحية والطبية.
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 تقترح الباحثة ما يلي: مقترحات الدراسة:

. الأخذ بالاستراتيجية المقترحة لتطوير ممارسات معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس  لدمج 1

طلباة التربياة الخااصااااااااااااااة في المادارس الثاانوياة في ضااااااااااااااو  قاانون التعليم الخااص المعادل لعاام 

2018. 

. إعداد دليل بالدمج التربوي من قبل لجنة الإرشااااااااااااد في المدارس وتعميمها على المعلمين والطلبة 2

 وأوليا  الأمور.

تائجها مع نتائج الدراسااااة . إجرا  دراسااااات بحثية مماثلة في محافظات أخرى من الوطن  ومقارنة ن3

 .الحالية
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 المراجع  
 المراجع العربية:

 ، بيروت: دار النهضة.الإعاقة في الوطن العربي(.  2005إبرابيم، موسى. )
دليل اساااترشاااادي لتوضااايح دور الأخصاااائي فى المدرساااة مع الطلا  (.  2017أبو الساااعد، طارق.)

مديرية التربية والتعليم محافظة البحيرة،  ،  2016/2017المعاقين وطلا  الدمج للعام الدراسااااااي 
 مكت، الخدمة الاجتماعية المدرسية بالمديرية المركزية.

الاحتياجات الخاصااااااة مع اطفال ما (. دمج الأطفال ذوي 2017ابو مصاااااايفير،  ابتسااااااام اعتيا.)  
،  كلية العلوم  ير منشااورة(  رسااالة ماجسااتير)،  قبل المدرسااة من وجية نظر المعلمات والمديرات 

 التربوية، جامعة الإسرا ،  زة، فلسطين.
مجلة دراساااات (. فلسااافة دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااة بمدارس العاديين،  2017الأتربي، هويدا.)

 .578 -485، ص 37 في التعليم الجامعي،
شاااابكة    المشااااكلات التي تواجه معلمي التربية الخاصااااة بمدينة بورتسااااودان،(.  2018أحمد، زين،.)

 المؤتمرات العربية، جامعة البحر الأحمر، تركيا.
الرضاااااااااااا الميني لدى معلمات الإعاقة البدنية وعلاقته  (.  2012الأحمري، ريم منصاااااااااااور ساااااااااااعيد.)

 )،بالتفاعل الصاااااااااااافي لدى الطالبات المدمجات و ير المدمجات في المملكة العربية السااااااااااااعودية
 ، كلية الدراسات العليا، جامعة الخليج العربي، السعودية. ير منشورة(رسالة ماجستير 

(. دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاة مع أطفال ما قبل المدرساة 2017اعتيا، أبو مصاغير.)
من وجهة نظر المعلمات والمديرات،)رساالة ماجساتير  ير منشاورة(،رلية العلوم التربوية، جامعة  

 الإسرا ،  زة، فلسطين.
درجاه مماارسااااااااااااااه ماديري مادارس التربياة الخااصااااااااااااااة داخال الخط (.  2017البادارناة، لياالي بادران. )

الأخضااار لأدوارهم في تحقيا أهداف البرامج الاساااتشاااارية وعلاقتها بأدا  المساااتشاااارين من وجهه 
 )أطروحة دكتوراه  ير منشورة(، كلية التربية، اربد، الأردن، جامعة اليرموك. نظر المعلمين".

(.  دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااااااة في المدارس العادية، وارتباطها ببعض  2004بدوي، محمد. )
التربية وافاق جديدة في تعليم الف ات المهمشاة –المؤتمر الثاني عشار، التعليم للجميع    ،المتغيرات 

 مارس.29- 28في الوطن العربي، جامعة حلوان .
، عمان: دار المساااااااااااايرة للنشاااااااااااار ساااااااااااايكولوجية الدمج في الطفولة المبكرة(.  2009بطرس، حافظ.)

 والتوزيع والطباعة.
(. مادى رضاااااااااااااااا أولياا  الأمور عن دمج أطفاالهم ذوي 2015بعيرات، محماد، والزريقاات، إبرابيم.)

،  الصاااعوبات التعليمية في المدارس العادية وعلاقته بجنساااهم ومؤهلهم العلمي وعدد أفراد الأسااارة 
 .589-559(، ص ص 2) 10 مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس،
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(. اساااااااااتراتيجيات التدريس الحديثة : اساااااااااتراتيجية التعلم بالأقران أنموذجا، 2019بن زيان، مليكة.)
 .104 -90(، 7،  العدد)  مجلة التكامل

(. المقومات الأساسية لاستراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات  2021بن قيدة، مسعودةو قزيم، محمد.)
 .260-243(، 4)3، المجلة العلمية للتربية الخاصةالخاصة في المدارس العادية، 
(. التجربة الفلسااااااااطينية في دمج ذوي الإعاقات الجساااااااادية  2010جرادات، إدريس محمد صااااااااقر. )

 . .42 - 19،  4، ع مجلة دراسات نفسية وتربويةوالحركية في المدرسة الحكومية. 
(. أرا  معلمي مدارس الدمج حول دمج ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة بمدارس 2023جريش، دنيا.)

 .39 -2(، ص 4)39المجلة العلمية، ، 2017لسنة  252التعليم العام في ظل قرار الدمج 
، الإسااااااااااااااكنادرياة:  تعليم الأطفاال المكفوفين بين الواقع والماأمول(.  2009الجماال، رانياا عباد المعز.)

 دار الجامعة الجديدة للنشر.
عمان، الأردن: دار  قضاااااااايا وتوجهات حديثة في التربية الخاصاااااااة،(.  2015الجوالدة، فؤاد عيد.)
 الاعصار العلمي.

(. أهمية التربية الخاصاااااة ودور الاتجاهات الحديثة في 2023جوهري، ابتساااااامو عطا  أ، أمينة.)
 .171-153(، ص 3)5، المجلة العلمية للتربية الخاصة إعداد معلمي التربية الخاصة،

 ، دار المناهج، الأردن.أصول التربية(. 2013الحاج، أحمد.)
(. بعض مشاااااااااكلات دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة بمدارس 2019حامد، أميرةو مختار، مروة.)

المجلة التربوية لكلية الحلقة الأولى من التعليم الأساااسااي في محافظة الدقهلية وكيفية مواجهتها،  
 .1142-1071(، ص 68)68 التربية بجامعة سوهاج،

(.  اتجاااهااات الإداريين والمعلمين نحو دمج الطلبااة الصاااااااااااااام في الماادارس 2018الحبياا،، أحمااد.)
، كلية العلوم التربوية، جامعة أل (رسااااااااااالة ماجسااااااااااتير  ير منشااااااااااورة)، العادية في دولة الكويت 
 البيت، المفرق، الأردن.

(. المشاكلات التي تواجه أخصاائي التربية الخاصاة في المدارس الحكومية  2024حجازي، نظمية.)
 .488 -459، ص 31، مجلة العلوم الاجتماعية في المحافظات الشمالية من وجهة نظرهم،

(. معوقااات تحقيا أهااداف دمج التلاميااذ ذوي الإعاااقااة الفكريااة في 2015حسااااااااااااااين، هااالااة أحمااد.)
 . 421-389(، 9)3،مجلة التربية الخاصة والتأهيلالمدرسة العادية من وجية نظر المعلمين،  

، عمان: دار المسيرة للنشر الدمج لذوي الاحتياجات الخاصة(.  2016الحمد، عليو العتوم، نعيم.)
 والتوزيع والطباعة.

المعوقاات التي تواجاه تطبيا ساااااااااااااايااسااااااااااااااة دمج الطلباة ذوي (.   2018الحمود، فرات عباد الكريم.) 
 )،الإعاقة في المدارس الحكومية الأساسية في محافظة جرش من وجية نظر المديرين والمعلمين

 ، كلية التربية، جامعة جرش، الأردن . ير منشورة(رسالة ماجستير 
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(.  المدرساااة للجميع دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااة في المدارس 2000).الخشااارمي، ساااحر أحمد 
 .842-793(، ص ص 2)16الرياض،  مجلة جامعة الملك سعود،العادية، 

مجلة (. دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصاااة في المدارس العادية، 2003الخشااارمي، ساااحر. )
جامعة الملك سااااااااااااااعود المملكة العربية السااااااااااااااعودية،   العلوم التربوية والدراسااااااااااااااات الإساااااااااااااالامية،

2(16،)323-368. 
، عماان، الأردن: دار وائال للنشاااااااااااااار مقادماة في الإعااقاة العقلياة(.  2010الخطيا،، جماال محماد.)  

 والتوزيع.
، الأردن، تعليم الطلباة ذوي الحااجاات الخااصااااااااااااااة في المادارس العاادياة  .(2004الخطيا،، جماال. )

 عمان: دار وائل للنشر.
، الطبعاة  تعليم الطلباة ذوي الحااجاات الخااصاااااااااااااااة في المادارس العاادياة(.  2012الخطيا،، جماال.)

 الثالثة، دار وائل للنشر والتوزيع.
الطبعة   تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة في المدارس العادية،(.  2018الخطي،، جمال.)

 الخامسة، دار وائل للنشر والتوزيع.
الأردن،   تعليم الطلباة ذوي الحااجاات الخااصااااااااااااااة في المادارس العاادياة،  .(2004الخطيا،، جماال، )

 عمان: دار وائل للنشر.
 ، دار الفكر، الأردن.المدخل إلى التربية الخاصة(. 2009الخطي،، جمالو الحديدي، منى.) 
، عمان،  مناهج وأسااااالي، التدريس في التربية الخاصااااة(.  2014الخطي،، جمالو الحديدي، منى.)

 .4الفكر للنشر، طالأردن: دار  
، جاامعاة  مجلاة العلوم التربوياة(. الادمج الواقع والماأمول دراسااااااااااااااة تحليلياة ،  2012درويش، محماد.)

 .280-272(،1)20القاهرة، 
(. معوقااات دمج التلاميااذ ذوي الإعاااقااة في الماادارس الاادامجااة في ماادينااة  2018الرفاااعي، عاااليااة.)

(،  3)16دمشااااااااااااااا من وجهاة نظر معلميهم، مجلاة اتحااد الجاامعاات العربياة للتربياة وعلم النفس، 
  .152-121ص 

 .(. قضايا ومشكلات في التربية الخاصة، عمان، الأردن، دار الفكر 2009الروسان، فاروق.)
(. الاحتوا  والكفاا ة الاذاتياة والتعااطن مع الطلا  الاذين  2019ودلاشااااااااااااااة، ولياد.) وزبيادات، إيهاا  

يعانون من اضااااااااااااااطرا  تعليمي محدد: الاختلافات بين المعلمين في التعليم النظامي والمعلمين 
، المجلة في التعليم الخاص في المجتمع العربي في إساااااااارائيل، دوائر البحث والدراسااااااااة التعليمية

 (.8، القدس، مجلد)الإلكترونية كلية ديفيد يلين
(. فاعلية اسااااااتخدام اسااااااتراتيجية التعلم باللع، في تدريس الرياضاااااايات على  2015الرويلي، عايد.)

مساااااااااتوى الدافعية والتحصااااااااايل الدراساااااااااي المؤتمر العلمي السااااااااانوي الخامس عشااااااااار تعليم وتعلم  
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، الجمعية المصاااارية لتربويات الرياضاااايات،  الرياضاااايات وتنمية مهارات القرن الحادي والعشاااارين
 .372 – 337ص 

(. واقع اساااااااتخدام التقنيات التربوية في صااااااافوف  2014رياض، كاظمو مرتضاااااااى، عبد الحساااااااين.)
،  18،  مجلة كلية التربية الأساااسااية للعلوم التربوية والإنسااانيةالتربية الخاصااة في محافظة بابل،  

 .498-482ص 
(. اتجاهات أساااااااااار الأطفال ذوي الإعاقة السااااااااااعوديين المقيمين في 2014الزارع، ناي  بن عايد.)

(،  12)3  لة الدولية التربوية المتخصااااااصااااااة،جالمالأردن نحو دمج أطفالهم في المدارس العادية، 
 .83-61ص ص 

(. الاتجاهات العامة نحو الدمج الشااااامل وعلاقتها بالتفاعل  2009زيدان، حنانو صااااادق، فاروق.)
(، ص 19)2  مجلة دراساات نفساية، الكن  بين ذوي الاحتياجات الخاصاة وأقرانهم من التلاميذ،

417-499. 
، العين، دار الكتا  الدمج في فصااااااااول ومدارس التعليم العام(.  2001ساااااااايسااااااااالم، كمال سااااااااالم.)

 الجامعي.
 ، القاهرة: مكتبة زهرا  الشرق.استراتيجيات التدخل المبكر والدمج(. 2009شاش، سهير محمد. )
، القاهرة: مكتبة زهرا   التربية الخاصاة للمعاقين بين العزل والدمج(.   2002شااش، ساهير محمد.) 

 .2الشرق، ط
، مصر، القاهرة: مكتبة زهرا   استراتيجيات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة(.  2016شاش، سهير.)

 . 1الشرق، ط
 مكتبة الرشد، الرياض. الأنظمة والتشريعات في التربية الخاصة،(. 2015شتيوي، حسني.)

تادريس الطلباة ذوي الاحتيااجاات الخااصااااااااااااااة في مادارس الادمج النظرياة (. 2019الشاااااااااااااامري، زياد.)
 .2الكويت: مكتبة الكويت الوطنية للنشر، ط والتطبيا،

(. تصاااااااااور مقتر  لمواجهة مشاااااااااكلات دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااة  2020 الشاااااااااناوي، رقية.)
 .274 -252، ص 74 مجلة كلية التربية،بمدارس التعليم الابتدائي بمحافظة دمياط، 

(، اتجاهات المجتمع الساااااااااااااعودي نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  2022الشاااااااااااااهراني، منيرة، )
، تم الرجوع إليها المجلة التربوية الإلكترونيةالخاصاة في رياض الأطفال ضامن التربية الخاصاة   

 :https://educationmag.net/2021/11/07/inclusionمن خلال الموقع الإلكتروني
 ، القاهرة: مطبعة العبير للنشر والتوزيع.مقدمة في التربية الخاصة(. 2017شوكت، محمد.)

(. واقع البرامج والخدمات والممارساااااااااااااات المقدمة للطلبة ذوي 2020عبابنة،  يثو الخمرة، حاتم.)
.  مجلة الجامعة الإسااالامية للدراساااات التربوية والنفساااية الإعاقة في المدارس الدامجة في الأردن، 

28(5،)847-871. 
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، عمان، الأردن:  دار المساااااااايرة للنشاااااااار اسااااااااتراتيجيات الفهم المقرو (.  2010عبد الباري، ماهر.)
 .1والتوزيع والطباعة، ط

اتجااااهاااات المعلمين نحو دمج الطلباااة من ذوي الإعااااقاااة مع  (.  2018عباااد الفتاااا ، أريج عقاااا .)
، جامعة القدس، (رساااالة ماجساااتير  ير منشاااورة )،أقرانهم في مدارس محافظة سااالفيت الحكومية

 فلسطين.
برنامج مقتر  للممارسااة العامة في الخدمة الاجتماعية لزيادة فعالية  (.  2017عبد المنعم ، أحلام.)

فريا العمال في دمج المعااقين بمادارس التعليم الابتادائي : دراسااااااااااااااة مطبقاة على مادارس الادمج 
  كلية الخدمة  ير منشاااااااااورة(  رساااااااااالة ماجساااااااااتير)   التابعة لليونيساااااااااي  بإدارة أسااااااااايوط التعليمية

 الاجتماعية  أسيوط .
برنامج مقتر  للممارسااة العامة في الخدمة الاجتماعية لزيادة فعالية  (.  2017عبد المنعم ، أحلام.)

فريا العمال في دمج المعااقين بمادارس التعليم الابتادائي : دراسااااااااااااااة مطبقاة على مادارس الادمج 
  كلية الخدمة  ير منشاااااااااورة(  رساااااااااالة ماجساااااااااتير  )التابعة لليونيساااااااااي  بإدارة أسااااااااايوط التعليمية 

 الاجتماعية  أسيوط .
( الاتجاهات الحديثة في دمج الأطفال ذوي 2020عبد المولى، دعا و البنا، زين،و محمد، سمية.)

- 1(،2020، العدد)مجلة البحوث العلمية في الطفولةالقدرات الخاصاة بمرحلة الطفولة المبكرة، 
25. 

(. واقع مواجهة مشاكلات دمج ذوي الاحتياجات الخاصاة بمدارس التعليم  2022عبد النبي، فادية.)
المجلاة الادولياة العاام بمنطقاة نجران من وجهاة نظر المعلماات والمشاااااااااااااارفاات وقاائادات المادارس،  

 .475 -449(، ص 2)11 للدراسات التربوية والنفسية،
 الدمج الشااااااامل ومفهوم التعليم للطلا  المعوقين في فصااااااول الدمج،(.  2013عبد شاااااانبور، أمل.)

 القاهرة، عالم الكت، الحديث للنشر والتوزيع.
(. المشكلات التي تواجه الدمج التعليمي لذوي الإعاقة البصرية في 2010عبدات، روحي مرو . )

- 1(،  1، العدد)سااالسااالة دراساااات واقع الإعاقة في دولة الإمارات دولة الإمارات العربية المتحدة، 
31. 

 دار شعلة الإبداع للطباعة والنشر، مصر. مقدمة في التربية الخاصة،(. 2018العتيبي، مسفر.)
(. واقع الاادمج التربوي لطلبااة ذوي الإعاااقااة في الماادارس الابتاادائيااة في 2022عثمااان، فيفيااان. )

 . 438(،42، العدد)المجلة العربية للنشر العلميمدينة القدس من وجهة نظر المعلمين فيها ،
(. اتجاهات مديري ومعلمي مدارس ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااااة ومدارس  2012العجمي، حمد.)  

 المجلااااة التربويااااة،التعليم العااااام نحو الاااادمج التربوي للطلا  ذوي الاحتياااااجااااات الخاااااصاااااااااااااااااة،  
 .96-47(، ص 27)105
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اتجاااهااات معلمي الماادارس الابتاادائيااة نحو دمج أطفااال الاوتيزم مع  (.  2011عمر، محمااد كمااال.)
- 17المؤتمر العلمي الثاني لقسااام الصاااحة النفساااية، كلية التربية، جامعة بنها،    أقرانهم العاديين،

 .2011يوليو  18
أثر اسااااااااااااااتراتيجياة التعلم بااللعا، في ارتسااااااااااااااا  الطلباة مهاارات الأدا  (.  2019العمرين عااطن. )

مجلة الإملائي واتجاهاتهم نحوها لدى عينة من طلبة الصااااااااان الثاني الأسااااااااااساااااااااي في الأردن، 
 . ٦٥ - ٤٤(،٢١) ٣،  العلوم التربوية والنفسية

لصاااااااعوبات الإدارية والفنية التي تواجه معلمي مدارس التربية الخاصاااااااة  (. ا2016العنزي، طلال.)
 ، جامعة ال البيت، الأردن.(رسالة ماجستير  ير منشورة)، في محافظة القريات 

واقع ساااااياساااااة التعليم الجامع في ضاااااو  بعض معايير الجودة في المدارس (.  2021عياد، حنين.)
 )رسالة ماجستير  ير منشورة(،جامعة القدس، فلسطين. الحكومية من وجهة نظر المعلمين،

جامعة ابن    محاضرات الدمج المدرسي، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي،(.  2023العيد، وليد.)
 خلدون، تيارت. 

(. تطوير البي ة التعليمية لدمج ذوي الاحتياجات الخاصااااااااة في 2017الغامدي، منال بنت أحمد. )
،  مجلاااة القرا ة والمعرفااة ماادارس التعليم العاااام للبناااات في ضااااااااااااااو  معاااايير الجودة الشاااااااااااااااااملاااة.  

 .306 - 266( ، 194العدد)
(. واقع الخدمات التربوية المقدمة للطالبة من ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة في 2015 انم، بتول.)

مجلااة جااامعااة  الماادارس الحكوميااة الأسااااااااااااااااساااااااااااااايااة في ماادينااة جنين من وجهااة نظر العاااملين،  
 .292-257(، 1)19،الأقصى

، الإساااااااكندرية:  (. مقدمة في الإرشااااااااد النفساااااااي والأساااااااس والمفابيم والتقنيات 2006 انم، محمد.)
 المكتبة المصرية  للنشر والتوزيع.  

، الأردن: دار المساااااااايرة للنشاااااااار تربية وتعليم المعوقين ساااااااامعيا  عمان(.  2011الغزالي، سااااااااعيد. )
 والتوزيع والطباعة.

(. دمج أطفاال التوحاد في المادارس العاادياة، المؤتمر العلمي الثاالاث لكلياة  2021الفرجااني، نجااة.)
  -343، ص  2،  مجلة القرطاس للعلوم الإنساااااااانية والتطبيقيةجامعة الزاوية،    -التربية العجيلات 

355. 
(. دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااة في التعليم العام: دواعيه وفوائده 2010القريطي، عبد المطل،.)

وأشاكاله ومتطلباته مساتقبل إعداد المعلم في كليات التربية وجهود الجمعيات العلمية في عمليات  
 .46-22(،27)2 مجلة الارشاد النفسي، مصر،التطوير بالعالم العربي،
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(. اتجاااهااات المااديرين والمعلمين نحو الاادمج التربوي لااذوي الإعاااقاة  2009القريوتي، إبرابيم أمين.)
- 24(، ص ص 1)3،  مجلة الدراساات التربوية والنفسايةفي مدارس التعليم العام بسالطنة عمان،  

46. 
اااااااااا دراسات  اضطرابات التوحد الأسبا  اااااااااا التشخيص اااااااااا العلاج(.  2011القمش، مصطفى نوري.)

 عملية، عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.
(. تصااااااااااااور مقتر  لمواجهة تحديات مدارس ذوي الاحتياجات الخاصااااااااااااة في 2020قوطة، مروة.)

 .468 -431(، ص 1)12، مجلة تطوير الأدا  الجامعيمحافظة دمياط، 
(. اتجاهات المعلمين نحو دمج ذوي الاحتياجات الخاصاااااااااااااة مع  2018رامل، إساااااااااااااماعيل أحمد.)

 .178-177(، ص ص 27، العدد)مركز البحوث النفسية بجامعة بغداد الطلبة العاديين، 
رساااااااالة )، لتربية الخاصاااااااة ودورها في التأهيل الاجتماعي للمعاق حركيا(. ا2018ربوس، فطيمة.)

 ، جامعة محمد الصديا بن يحي، الجزائر.(ماجستير  ير منشورة
(. واقع دور الإدارة المااادرسااااااااااااااياااة في تربياااة المواطناااة لاااذوي 2023محماااد، دنياااا والزكي، أحماااد.)

، مجلة الاحتياجات الخاصااااة المدمجين في الحلقة الأولى من التعليم الأساااااسااااي بمحافظة دمياط
 .333-295(، 84)38، رلية التربية بجامعة دمياط

(. الصااااااااااااااعوبااات التي تواجااه دمج ذوي 2020  محمااد، عفااافو أحمااد، محماادو عز الاادين، عودة.)
مجلة العلوم التربوية  الإعاقة الحركية في التعليم النظامي بمرحلة الأسااااس بولاية جنو  دارفور،  

 .175 -151(، ص 5)4، والنفسية
التخطيط المدرساااااااااي الاساااااااااتراتيجي قاعدة انطلاق التنمية البشااااااااارية (.  2007محمد، علي الحاج.)

 (، عمان: دار الروافد للطباعة والنشر والتوزيع.1)ط المستدامة،
(. متطلبات تطوير نظام دمج ذوي الاحتياجات الخاصااة في المدارس العادية 2019مراد، حسااام.)

 .32-10(،73، جامعة دمياط، ع)مجلة كلية التربيةرؤية مقترحة،  -الحكومية
 ، الوراق للنشر والتوزيع، عمان.التربية الخاصة وف اتها: رؤية شاملة(. 2015مرسي، سامي.)

رسااااااااااالة  )،التربية الخاصااااااااااة ودورها في دمج الطفل المتوحد (.  2015معزة، نجاةو ياحي، سااااااااااارة.)
 ، جامعة محمد الصديا بن يحي، جيجل.(ماجستير  ير منشورة

دور مااديري الماادارس الحكوميااة في مواجهااة صااااااااااااااعوبااات دمج طلبااة (.  2020ملحم، ميسااااااااااااااون.)
داخل الخط الأخضاااااار من وجهة نظر    2018الاحتياجات الخاصااااااة وفا قانون التعليم الخاص 

، جامعة اليرموك، (رسااااااالة دكتوراه، كلية التربية )المديرين والمعلمين: مشااااااكلات وحلول مقترحة،
 إربد، الأردن.

(. دور مديري المدارس الحكومية في 2021ملحم، ميسااااونو أبو الر ، ماجدةو عليمات، صااااالح.)
داخل   2018مواجهة صاااااااااااعوبات دمج طلبة الاحتياجات الخاصاااااااااااة وفا قانون التعليم الخاص 
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مجلاة جاامعاة القادس المفتوحاة للأبحااث الخط الأخضاااااااااااااار من وجهاة نظر الماديرين والمعلمين،  
 .238-225(، ص ص 33)12، والدراسات التربوية والنفسية

(. تصااااااااااور مقتر  لنظام دمج الأطفال ذوي الاحتياجات  2012منصااااااااااور، ساااااااااامية وعواد، رجا . )
مجلة  الخاصااااة بمرحلة رياض الأطفال في سااااوريا في ضااااو  خبرة بعض الدول )دراسااااة مقارنة(،

 .265-301(،  1)38جامعة دمشا، 
(. اتجاهات المعلمات نحو دمج المعاقين ساااااااامعيا في المدارس العادية، 2008المهيري، عوشااااااااة.)
 .208-181(،25)23، جامعة الإمارات العربية المتحدة،مجلة كلية التربية

ملامح التعليم الجامع والصاديا في شاخصاية الرساول صالى  (.  2013مؤنس، خالدو جمعة، أمجد.)
، فلساااطين:  أ عليه وسااالم. ورقة عمل مقدمة لليوم الدراساااي التأصااايل الاسااالامي في علم النفس

قسااااام علم النفس بكلية التربية في الجامعة الاسااااالامية وقسااااام علم النفس بكلية التربية في جامعة  
 الأقصى.

(. متطلبات دمج الأطفال ذوي الإعاقة الهنية البسااااااااااااايطة مع أقرانهم العاديين  2020هاني، عماد.)
،  مجلة كلية التربية الأسااااساااية في المدارس الابتدائية من وجهة نظر المعلمين وندارات المدارس،  

27(11 ،)254-277. 
مجلة التربية  (. التحديات التي تواجه قادة مدارس التربية الخاصاااااااااااااة،  2021الهويمل، موضاااااااااااااي.)

 .51-25(، ص 2)12، الخاصة والتأهيل
، المكتباة المركزياة النااطقاة،  المفاابيم الأساااااااااااااااسااااااااااااااياة للتربياة الخااصااااااااااااااة(.  2008الوابلي، عباد أ.)

 السعودية.
 عمان، الأردن: جهينة للنشر والتوزيع. أساسيات التربية الخاصة،(. 2004الواقفي، راضي.)

لإدارة المركزياة لشاااااااااااااا ون التربياة الخااصااااااااااااااة والإدارة العااماة للتربياة  ( ا2018وزارة التربياة والتعليم )
 نشرة التوجيهات الفنية والإدارية للدمج.الخاصة  

الطلبااة ذوي الاحتياااجااات الخاااصاااااااااااااااة، الخط لاادمج    2018(. قااانون  2018وزراه التربيااة والتعليم.)
 الأخضر.

عمان: دار المسيرة   البرامج التربوية للأفراد ذوي الحاجات الخاصة،(.  2006يحيى، خوله احمد. )
 للنشر والتوزيع.

( معوقااات دور الأخصاااااااااااااااائي الاجتماااعي في تحقيا الاادمج الاجتماااعي  2020يماااني، شاااااااااااااارين.)
،  مجلاة دراساااااااااااااااات في الخادماة الاجتمااعياة لجمااعاات المعااقين ذهنياا ومقترحاات التغلا، عليهاا،  

2(49 ،)347-388. 
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 الملحقات 
 قائمة أسماء المحكمين  (1ق)ملح

 التعديلات المطلوبة  الجامعة التخصص  الاسم الرقم 
القاادس المفتوحااة جااامعااة   أصول تربية أ. د فخري دويكات  1

 فرع طوباس /

 تسمية الأداة بقانون التعليم الخاص 
 توحيد المصطلحات 

القادس المفتوحاة/ جاامعاة  الصحة النفسية أ. د يوسن عواد 2
 فرع نابلس

خطا  الأ بعض  الأداة صالحة مع تعديل
بسيطة الملائية الإ  

خااادماااة اجتمااااعياااة  أ. د. إياد أبو بكر 3
 وتربوية

الأداة ممتازة ولكن بحاجة الى توحيد  القدس/ أبو ديسجامعة 
 المصطلحات  

الأداة جيدة ولكن يج، تحديد العينة من وجهة   القدس/ أبو ديسجامعة  علم نفس د. عمر نصرأ 4
الفقرات  ضنظر المعلمين  إعادة صيا ة بع  

أي في  في الاستبيان عينة الدراسة يج، تحديد القدس/أبو ديسجامعة  تربية خاصة ياسر صندوقةد.  5
من وجهة نظر المعلمين  عنوان الدراسة   

العينة من وجهة   الاستبانة جيدة يج،  تحديد النجا  الوطنيةجامعة  إدارة تربوية د. إيناس عيسى 6
 نظر المعلمين ومراعاة الأخطا  الإملائية

الأداة جياادة بحاااجااة الى إعااادة صاااااااااااااايااا ااة لبعض  القدس/أبو ديسجامعة  تربية خاصة د. سندس أو سباع 7
 الفقرات

فلساااااطين التقنية/ جامعة  خدمة اجتماعية د. أحمد قعدان 8
 خضوري 

الاسااااااااتبيان جيد مفضاااااااال إضااااااااافة من وجهة نظر 
 المعلمين

الاستبيان شامل لكل المجالات الي تخص قانون   رلية أونو الأراديمية تربية خاصة د. سهام ملاعبي 9
2018التربية   الخاصة المعدل   

 

تاااوحاااياااااااد  القدس/ أبو ديسجامعة  قانون  د. محمد عمارنة 10 الاااى  باااحااااااااجاااااااة  ولاااكااان  ماااماااتاااااااازة  الأدا  
 المصطلحات
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 الاستبانة بصورتها الأولية : (2لحق )م

 

 

                                 

 دكتوراه في التربية الخاصة 

 كلية الدراسات العليا 

 تحية احترام وتقدير وبعد 

واقع ممارسات دمج طلاب التربية الخاصة في المدارس الثانوية في شرقي   تقوم الباحث  بدراسة ميدانية عنوانها "

وذلك استكمالًا لمتطلبات الدكتوراه "،  استراتيجية مقترحة  -2018قانون التعليم الخاص المعدل لعام  القدس في ضوء  
ولتحقيا أهداف الدراسة، قامت الباحثة بإعداد هذه الاستبانة كأداة ، لذا يُرجى التكرم بالإجابة    في التربية الخاصة 

على الفقرات المطروحة في هذه الاستبانة والتي تتكون من )  ( فقرة، علماً بأن البيانات الواردة في الاستبانة ستُستخدم 
 لأ راض البحث العلمي فقط.  

 الباحثة: فيفيان عثمان                                                                                      

   القسم الأول:

 أولًا : البيانات الشخصية 

 ( النوع الاجتماعي :  ا.    أنثى               .  ذكر 1

 حكومي                 خاص     أ. (. نوع المدرسة:    2

   450ج. أرثر من             450- 200 . ما بين         200(. عدد الطلبة:     أ. أقل من  3

 سنوات وارثر     10 .     سنوات    10( سنوات الخبرة:   أ . اقل من  4
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 القسم الثاني:

جميع الطلا  بغض النظر عن الذكا   أن تشاتمل فصاول ومدارس التعليم العام على  : " الدمج التربوي 
أو الموببة أو الإعاقة أو المساااااااااااااتوى الاجتماعي والاقتصاااااااااااااادي أو الخلفية الثقافية للطال،")بعيرات  

 (.2: 2015والزريقات،

وهو القانون  الخاص المتعلا بالأنظمة والتشاااريعات والقوانين التي   (:2018قانون الخاص المعدل)
قامت وزارة التربية والتعليم الاساار بوضااعها من أجل دمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصااة  في 

 (.2018المدارس العادية)وزارة التربية  والتعليم،

 الرقم   الفقرة  ربيرة جدا  ربيرة  متوسطة   قليلة لا توجد 
أسر ذوي الاحتياجات الخاصة في تقرير مصير أبنائهم   المادة الأولى:  حا      

رمبة        على  بناً   المدرسة  في  المدمجين  الطلبة  يلتحا 
 أهاليهم. 

1 

يوجد اقرار من الأسرة بموافقتها على استكمال تعلم ذويها       
 من الطلبة الخاصة في المدرسة.

2 

تعلم ذويها  يتم اخبار لجنة التوصي  بقرار الأسرة في       
 يوما   14من الطلبة الخاصة في فترة لا تزيد عن  

3 

 4 يحا للأهل في اختيار مدرسة لأبنائهم بنا  لقرار لجنة       
اطاره        تغيير  والإقرار  المادة  حس،  الأمر  لولي  يحا 

 التعليمي ونقله من المدرسة خلال مدة لا تزيد عن سنة. 
5 

يحا لأسرة الطال، اختيار المدرسة في حال كانت هي       
 الأقر  لمنطقة السكن  ولا يحا للمدرسة رفضه. 

6 

يتم ارسال تقارير دورية للأسر حول واقع تعلم   والخدمات      
 التي تقدم لهم في المدرسة. 

7 

يتم إشراك الأسر بوضع خطط الدمج التعليمية في ضو       
 المعدل.القانون 

8 

يتم إطلاع أسر الطلبة المدمجين والعادين على أهداف      
 عملية الدمج التربوي في ضو  القانون المعدل.

9 
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المدرسة حول دور أسر الطلبة   يوجد نظام تفعيل  في     
أبنائهم   بتعليم  المتعلقة  القرارات  اتخاذ  في  المدمجين 

 وأمارن تعلمهم. 

10 

الطلبة       أهالي  مع  دورية  لقا ات  المدرسية  الإدارة  تعقد 
ومشكلاتهم  نموهم  مستوى  على  لاطلاعهم  المدمجين 

 التعليمية تماشياً مع أهداف القانون المعدل.

11 

 المادة الثانية: تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين
تعليم       برنامج  تخصيص  على  المدرسية  الإدارة  تعمل 

معلمون   يقدمه  الخاصة  التربية  لطلبة  إضافي 
 متخصصون. 

12 

بالتعاون        الأنشطة  من  مجموعة  المدرسية  الإدارة  تضع 
تفاعل   من  تعزز  التي  والأهالي  المعلمين  الطلبة  مع 

 المدمجين الاجتماعي.. 

13 

تخصص المدرسة أنشطة وبرامج تعليمية تربوية للطلبة       
لتنمية  مستمر  بشكل  جمعيات  مع  بالتعاون  المدمجين 

 مهاراتهم وتفاعلهم الاجتماعي.

14 

للأسر       مختصون   يقدمها  توعوية  برامج  المرسة    ترعى 
والأهالي في المجتمع المحلي لمساعدتهم على الكشن  

 المبكر لةعاقات لدى أبنائهم ونوعها. 

15 

المحلي        المجتمع  مؤسسات  مع  بالشرارة  المدرسة  تقدم 
 أنشطة تفاعلية للطلبة المدمجين وأسرهم معاً.

16 

تنفذ برامج إرشادية من قبل المرشد/ة التربوي/ة مع ذوي        
 الطلبة المدمجين لدعمهم نفسياً. 

17 

يتابع معلمي التربية العادية  نمو الطلبة المدمجين من       
 خلال مجموعة من الأنشطة الاجتماعية والتعليمية. 

18 

معلمو       يخصصها  التي  والأنشطة  بالبرامج  خطة  يوجد 
 التربية العادية  للطلبة المدمجين في المدرسة. 

19 

 المادة الثالثة: المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة المدمجين 
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ترعى المدرسة حقوق الطلبة المدمجين في المشاركة في      
مع   المدرسة  تنفذها  التي  الأنشطة  مؤسسات رافة 

 المجتمع. 

20 

للمسابقات       الترشح  المدمجين حا  للطلبة  المدرسة  تتيح 
 والأنشطة الاجتماعية حس، قدراتهم. 

21 

والمؤسسات       للأمارن  المدمجين  الطلبة  اصطحا   يتم 
 المجتمعية كغيرهم من الطلبة العاديين. 

22 

بمن        الطلبة  لجميع  ترفيهية  رحلات  المدرسة  تخصص 
 فيهم الطلبة المدمجين دون تمييز. 

23 

يتم تأهيل  طلبة الثانوية المدمجين على سوق العمل من      
خلال لقا ات وبرامج وزيارات للمرارز والمدارس وسوق 

 العمل. 

24 

الطلبة        لدعم  المجتمع  مؤسسات  مع  المدرسة  تتعاقد 
 العاديين. المدمجين ورعايتهم أسوة بغيرهم من الطلبة 

25 

تنفذ المدرسة أنشطة لا منهجية مع مؤسسات مجتمعية      
دمج طلبة التربية الخاصة في المجتمع كغيرهم    بهدف  

 من الطلبة العاديين. 

26 

 المادة الرابعة: تلبية احتياجات الدمج في المدرسة 
توفر المدرسة بالتعاون مع قسم المواصلات في البلدية        

حس، على   المدمجين  للطلبة  امنة  مواصلات  توفير 
 احتياجاتهم. 

27 

توفر المدرسة بالتنسيا مع لجنة الإشراف والمتابعة بي ة       
 صفية امنة ملائمة لتعلم الطلبة المدمجين. 

28 

في       خاصة  تربية  معلمات  معلمين/  المدرسة  في  يوجد 
 المدرسة. 

29 

تدري،        برامج  المدرسة  أسالي، توفر  حول  للمعلمين 
 تدريس الطلبة المدمجين.

30 
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الطلبة        تلائم  تدريس  استراتيجيات  المدرسة  توظن 
المدمجين حس، ظروف إعاقتهم واحتياجاتهم من  قبل  

 المعلمين. 

31 

العادية  في المدرسة لبرامج تأهيل    يخضع معلمي  التربية     
استراتيجيات   على  لتدريبهم  الخاصة  التربية  مجال  في 

 تعليم الطلبة المدمجين.

32 

يوجد في المدرسة  رف تعليمية متخصصة تتوافر فيها       
الوسائل التعليمية الملائمة والأجهزة التقنية التفاعلية لتعلم  

 الطلبة المدمجين. 

33 

المدرسة ميزانية لتوفير وسائل تعليمية تناس،  تخصص       
 تعلم الطلبة المدمجين. 

34 

في        المدمجين  الطلبة  احتياجات  المدرسية  الإدارة  تتابع 
 الغرف الصفية.

35 

المدرسة  رف صفية وحمامات متاحة تلائم        يوجد في 
 ظروف الطلبة المدمجين وطبيعة إعاقتهم. 

36 

المدرسة بالتنسيا مع لجنة الإشراف والمتابعة بي ة  توفر       
 صفية امنة ملائمة لتعلم الطلبة المدمجين. 

37 

يحصل بعض الطلبة المدمجين ممن يعانون من إعاقات      
على  التوحد  طي   اضطرا   سمعية/  بصرية/  خاصة 

 استحقاقات مالية من لجان مختصة في الوزارة. 

 

  الخدمات الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجينالمادة الخامسة: توفير 
مع       المدرسة  قبل  من  والدعم  التعاون  سبل  تحديد  يتم 

 المؤسسات الصحية في المجتمع المحلي. 
39 

تجري المدرسة اتصالاتها مع المؤسسات الصحية لتوفير       
 الأدوات الطبية والخدمات العلاجية للطلبة المدمجين.  

40 
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تلتزم المؤسسات الصحية والطبية بموج، القانون المعدل      
على توفير ما يحتاجه الطلبة المدمجين من رعايا صحية  

 وعلاجات وأدوات طبية.

41 

المدرسة ملن صحي لجميع الطلبة المدمجين يوجد في       
يصن ظروف إعاقتهم والخدمات الصحية التي يحصلون 

 عليها في المدرسة.

42 

التخصصات  للنظر   ترفع المدرسة تقرير لطاقم  متعدد      
في احتياجات الطلبة المدمجين الصحية ومتابعة ذلك مع  

 المؤسسات الصحية.

43 

المكمل       الط،  خدمات  على  المدمجين  الطلبة  يحصل 
بالتشغيل  والعلاج  بالنطا  والعلاج  الطبيعي  والعلاج 

 حس، مقتضيات حاجة الطال، المدمج.

44 

 دور اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس الدمج المادة السادسة:  تفعيل
يوجد متابعة دورية من قبل لجان الدمج للمدرسة لمتابعة       

 نمو الطلبة المدمجين. 
45 

يتواصل طاقم متعدد التخصصات مع المدرسة للاطلاع      
 على احتياجات الطلبة المدمجين والعمل على تلبيتها.

46 

لزيارات       المدرسة  في  العادية   التربية  معلمي  يخضع 
 إشرافيه من قبل مرشدي و مشرفي التربية الخاصة . 

47 

تتابع الإدارة المدرسية تعلم الطلبة المدمجين في الغرف      
 الصفية من خلال الزيارات الصفية المتكررة. 

48 

المتابعة        بدور  والمشرفين  المرشدين  والإشراف يقوم 
والرقابة على عملية الدمج في المدرسة وألية تعليم الطلبة 

 المدمجين. 

49 

المعلمين        احتياجات  على  والمشرفين   المرشدين  تقن 
التدريبية حول أسالي، تدريس طلبة الدمج وتعمل على 

 تنفيذها. 

50 
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  ارجو الإجابة على السؤال التالي  : 

ما التحديات التي تواجه معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس  لممارسات دمج طلبة التربية  
 من وجهة نظرك ؟   2018الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  

 ...............................................................................................
 ...............................................................................................

 .................................................................. .............................
...............................................................................................   
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 الاستبانة بصورتها النهائية : (3ملحق)

 دكتوراه في التربية الخاصة

 كلية الدراسات العليا

 تحية احترام وتقدير وبعد 

المدارس الثانوية في شرقي  واقع ممارسات دمج طلاب التربية الخاصة في  تقوم الباحث  بدراسة ميدانية عنوانها "

وذلك استكمالًا لمتطلبات الدكتوراه "،  استراتيجية مقترحة  -2018القدس في ضوء قانون التعليم الخاص المعدل لعام  
ولتحقيا أهداف الدراسة، قامت الباحثة بإعداد هذه الاستبانة كأداة ، لذا يُرجى التكرم بالإجابة    في التربية الخاصة 

على الفقرات المطروحة في هذه الاستبانة والتي تتكون من )  ( فقرة، علماً بأن البيانات الواردة في الاستبانة ستُستخدم 
 لأ راض البحث العلمي فقط.  

 الباحثة: فيفيان عثمان                                                                                           

   القسم الأول:

 أولًا : البيانات الشخصية 

   ( النوع الاجتماعي :  ا.    أنثى               .  ذكر1

   450ج. أرثر من             450- 200 . ما بين         200(. عدد الطلبة:     أ. أقل من  3

 سنوات وارثر      10سنوات      .   10( سنوات الخبرة:   أ . اقل من  4

 القسم الثاني:

أن تشاتمل فصاول ومدارس التعليم العام على جميع الطلا  بغض النظر عن الذكا   : " الدمج التربوي 
الثقافية للطال،")بعيرات  أو الموببة أو الإعاقة أو المساااااااااااااتوى الاجتماعي والاقتصاااااااااااااادي أو الخلفية  

 (.2: 2015والزريقات،

وهو القانون  الخاص المتعلا بالأنظمة والتشاااريعات والقوانين التي   (:2018قانون الخاص المعدل)
قامت وزارة التربية والتعليم الاساار بوضااعها من أجل دمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصااة  في 

 (.2018المدارس العادية)وزارة التربية  والتعليم،

 

 



 

172 

 الرقم   الفقرة  ربيرة جدا  ربيرة  متوسطة   قليلة لا توجد 
 المادة الأولى:  حا  أسر ذوي الاحتياجات الخاصة في تقرير مصير أبنائهم     

رمبة        على  بناً   المدرسة  في  المدمجين  الطلبة  يلتحا 
 أهاليهم. 

1 

يوجد اقرار من الأسرة بموافقتها على استكمال تعلم ذويها       
 من الطلبة الخاصة في المدرسة.

2 

يتم اخبار لجنة التوصي  بقرار الأسرة في تعلم ذويها       
 يوما   14من الطلبة الخاصة في فترة لا تزيد عن  

3 

 4 يحا للأهل في اختيار مدرسة لأبنائهم بنا  لقرار لجنة       
اطاره        تغيير  والإقرار  المادة  حس،  الأمر  لولي  يحا 

 التعليمي ونقله من المدرسة خلال مدة لا تزيد عن سنة. 
5 

يحا لأسرة الطال، اختيار المدرسة في حال كانت هي       
 الأقر  لمنطقة السكن  ولا يحا للمدرسة رفضه. 

6 

يتم ارسال تقارير دورية للأسر حول واقع تعلم   والخدمات      
 التي تقدم لهم في المدرسة. 

7 

يتم إشراك الأسر بوضع خطط الدمج التعليمية في ضو       
 المعدل.القانون 

8 

يتم إطلاع أسر الطلبة المدمجين والعادين على أهداف      
 عملية الدمج التربوي في ضو  القانون المعدل.

9 

المدرسة حول دور أسر الطلبة   يوجد نظام تفعيل  في     
أبنائهم   بتعليم  المتعلقة  القرارات  اتخاذ  في  المدمجين 

 وأمارن تعلمهم. 

10 

الطلبة       أهالي  مع  دورية  لقا ات  المدرسية  الإدارة  تعقد 
ومشكلاتهم  نموهم  مستوى  على  لاطلاعهم  المدمجين 

 التعليمية تماشياً مع أهداف القانون المعدل.

11 
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 المادة الثانية: تنفيذ برامج وأنشطة للطلبة المدمجين 
تعليم       برنامج  تخصيص  على  المدرسية  الإدارة  تعمل 

معلمون   يقدمه  الخاصة  التربية  لطلبة  إضافي 
 متخصصون. 

12 

بالتعاون        الأنشطة  من  مجموعة  المدرسية  الإدارة  تضع 
تفاعل   من  تعزز  التي  والأهالي  المعلمين  الطلبة  مع 

 المدمجين الاجتماعي. 

13 

تخصص المدرسة أنشطة وبرامج تعليمية تربوية للطلبة       
لتنمية  مستمر  بشكل  جمعيات  مع  بالتعاون  المدمجين 

 مهاراتهم وتفاعلهم الاجتماعي.

14 

للأسر       مختصون   يقدمها  توعوية  برامج  المرسة    ترعى 
والأهالي في المجتمع المحلي لمساعدتهم على الكشن  

 المبكر لةعاقات لدى أبنائهم ونوعها. 

15 

المحلي        المجتمع  مؤسسات  مع  بالشرارة  المدرسة  تقدم 
 أنشطة تفاعلية للطلبة المدمجين وأسرهم معاً.

16 

تنفذ برامج إرشادية من قبل المرشد/ة التربوي/ة مع ذوي        
 الطلبة المدمجين لدعمهم نفسياً. 

17 

يتابع معلمي التربية العادية  نمو الطلبة المدمجين من       
 خلال مجموعة من الأنشطة الاجتماعية والتعليمية. 

18 

معلمو       يخصصها  التي  والأنشطة  بالبرامج  خطة  يوجد 
 التربية العادية  للطلبة المدمجين في المدرسة. 

19 

 المادة الثالثة: المشاركة العادلة في المجتمع للطلبة المدمجين
ترعى المدرسة حقوق الطلبة المدمجين في المشاركة في      

مع   المدرسة  تنفذها  التي  الأنشطة  مؤسسات رافة 
 المجتمع. 

20 

للمسابقات       الترشح  المدمجين حا  للطلبة  المدرسة  تتيح 
 والأنشطة الاجتماعية حس، قدراتهم. 

21 

والمؤسسات       للأمارن  المدمجين  الطلبة  اصطحا   يتم 
 المجتمعية كغيرهم من الطلبة العاديين. 

22 
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بمن        الطلبة  لجميع  ترفيهية  رحلات  المدرسة  تخصص 
 فيهم الطلبة المدمجين دون تمييز. 

23 

يتم تأهيل  طلبة الثانوية المدمجين على سوق العمل من      
خلال لقا ات وبرامج وزيارات للمرارز والمدارس وسوق 

 العمل. 

24 

الطلبة        لدعم  المجتمع  مؤسسات  مع  المدرسة  تتعاقد 
 العاديين. المدمجين ورعايتهم أسوة بغيرهم من الطلبة 

25 

مع مؤسسات مجتمعية  اللامنهجية  تنفذ المدرسة أنشطة       
المجتمع كغيرهم  الخاصة في  التربية  دمج طلبة  بهدف 

 من الطلبة العاديين. 

26 

 المادة الرابعة: تلبية احتياجات الدمج في المدرسة  
توفر المدرسة بالتعاون مع قسم المواصلات في البلدية        

حس، على   المدمجين  للطلبة  امنة  مواصلات  توفير 
 احتياجاتهم. 

27 

توفر المدرسة بالتنسيا مع لجنة الإشراف والمتابعة بي ة       
 صفية امنة ملائمة لتعلم الطلبة المدمجين. 

28 

في       خاصة  تربية  معلمات  معلمين/  المدرسة  في  يوجد 
 المدرسة. 

29 

تدري،        برامج  المدرسة  أسالي، توفر  حول  للمعلمين 
 تدريس الطلبة المدمجين.

30 

الطلبة        تلائم  تدريس  استراتيجيات  المدرسة  توظن 
المدمجين حس، ظروف إعاقتهم واحتياجاتهم من  قبل  

 المعلمين. 

31 

العادية  في المدرسة لبرامج تأهيل    يخضع معلمي  التربية     
استراتيجيات   على  لتدريبهم  الخاصة  التربية  مجال  في 

 تعليم الطلبة المدمجين.

32 
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يوجد في المدرسة  رف تعليمية متخصصة تتوافر فيها       
الوسائل التعليمية الملائمة والأجهزة التقنية التفاعلية لتعلم  

 الطلبة المدمجين. 

33 

المدرسة ميزانية لتوفير وسائل تعليمية تناس،  تخصص       
 تعلم الطلبة المدمجين. 

34 

في        المدمجين  الطلبة  احتياجات  المدرسية  الإدارة  تتابع 
 الغرف الصفية.

35 

المدرسة  رف صفية وحمامات متاحة تلائم        يوجد في 
 ظروف الطلبة المدمجين وطبيعة إعاقتهم. 

36 

المدرسة بالتنسيا مع لجنة الإشراف والمتابعة بي ة  توفر       
 صفية امنة ملائمة لتعلم الطلبة المدمجين. 

37 

يحصل بعض الطلبة المدمجين ممن يعانون من إعاقات      
على  التوحد  طي   اضطرا   سمعية/  بصرية/  خاصة 

 استحقاقات مالية من لجان مختصة في الوزارة. 

 

  الخدمات الطبية والرعاية الصحية للطلبة المدمجينالمادة الخامسة: توفير 
مع       المدرسة  قبل  من  والدعم  التعاون  سبل  تحديد  يتم 

 المؤسسات الصحية في المجتمع المحلي. 
39 

تجري المدرسة اتصالاتها مع المؤسسات الصحية لتوفير       
 الأدوات الطبية والخدمات العلاجية للطلبة المدمجين.  

40 

تلتزم المؤسسات الصحية والطبية بموج، القانون المعدل      
على توفير ما يحتاجه الطلبة المدمجين من رعايا صحية  

 وعلاجات وأدوات طبية.

41 

المدرسة ملن صحي لجميع الطلبة المدمجين يوجد في       
يصن ظروف إعاقتهم والخدمات الصحية التي يحصلون 

 عليها في المدرسة.

42 



 

176 

التخصصات  للنظر   ترفع المدرسة تقرير لطاقم  متعدد      
في احتياجات الطلبة المدمجين الصحية ومتابعة ذلك مع  

 المؤسسات الصحية.

43 

المكمل       الط،  خدمات  على  المدمجين  الطلبة  يحصل 
بالتشغيل  والعلاج  بالنطا  والعلاج  الطبيعي  والعلاج 

 حس، مقتضيات حاجة الطال، المدمج.

44 

 دور اللجان في الإشراف والمتابعة لمدارس الدمج المادة السادسة:  تفعيل
يوجد متابعة دورية من قبل لجان الدمج للمدرسة لمتابعة       

 نمو الطلبة المدمجين. 
45 

يتواصل طاقم متعدد التخصصات مع المدرسة للاطلاع      
 على احتياجات الطلبة المدمجين والعمل على تلبيتها.

46 

لزيارات       المدرسة  في  العادية   التربية  معلمي  يخضع 
 إشرافيه من قبل مرشدي و مشرفي التربية الخاصة . 

47 

تتابع الإدارة المدرسية تعلم الطلبة المدمجين في الغرف      
 الصفية من خلال الزيارات الصفية المتكررة. 

48 

المتابعة        بدور  والمشرفين  المرشدين  والإشراف يقوم 
والرقابة على عملية الدمج في المدرسة وألية تعليم الطلبة 

 المدمجين. 

49 

على       والمشرفين   المرشدين  المعلمين    تقن  احتياجات 
التدريبية حول أسالي، تدريس طلبة الدمج وتعمل على 

 تنفيذها. 

50 

 

  ارجو الإجابة على السؤال التالي  : 

دمج طلبة التربية   ما التحديات التي تواجه معلمي المدارس الثانوية في شرقي القدس  لممارسات 
 من وجهة نظرك ؟   2018الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص المعدل لعام  
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التحديات التي تواجه معلمو المدارس الثانوية في شاااااااااااااارقي القدس في دمج طلبة   ساااااااااااااابل مواجهة ما
 ؟2018التربية الخاصة في ضو  قانون التعليم الخاص 

 ...............................................................................................
 ...............................................................................................
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Abstract 

The study aimed to identify The reality of practices of inclusive special education students 

in secondary schools in east Jerusalem in light of the 2018 modified special education 

law :A proposed   strategy. 

The study community consisted of (1200) male and female teachers according to the 

statistics of the Ministry of Education in Jerusalem for the year (-2024). A sample of (342) 

male and female teachers was selected using a simple random method. The researcher 

constructed a questionnaire consisting of (50) paragraphs distributed over (6) areas, which 

are: Area One: The right of families with special needs to determine the fate of their 

children, the number of its paragraphs is (11), Area Two: Implementing programs and 

activities for integrated students, the number of its paragraphs is (8), Area Three: Fair 

participation in society for integrated students, the number of its paragraphs is (7), Area 

Four: Meeting integration needs in school, the number of its paragraphs is (12), Area 

Five: Providing medical services and health care for integrated students, the number of 

its paragraphs is (6), Area Six: Activating the role of committees in supervising and 

following up on integration schools, the number of its paragraphs is (6), and the 

indications of validity and reliability were extracted for them, and arithmetic means and 

standard deviations were used. Cronbach's Alpha coefficient to test the stability of the 

questionnaire, the t-test for two independent groups (Independent Samples t-test ), the 

one-way analysis of variance (One-Way ANOVA), the least significant difference (LCD) 

test, and the Pearson Correlation test to extract the values of the paragraph correlation 

coefficients with the domains to which they belong, and the values of the paragraph 

correlation coefficients together for the total score of the scale. The results showed that 

the reality of the practices of integrating special education students in secondary schools 

in East Jerusalem in light of the amended Special Education Law of 2018 was moderate. 

The results showed that there were statistically significant differences at the significance 

level (α=0.05) between the average responses of secondary school teachers in East 

Jerusalem towards the reality of the practices of integrating special education students in 

light of the amended Special Education Law of 2018, attributed to the gender variable in 
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all areas and the total score. The differences were in favor of females. There were no 

differences at the significance level (α=0.05) attributed to the variable of the number of 

students in the field of activating the role of committees in supervising and following up 

on integration schools, while statistically significant differences appeared at the 

significance level (α=0.05) attributed to the variable of the number of students in the fields 

(first, second, third, fourth and fifth) and the total score. The differences were in favor of 

more than 450 students. There were statistically significant differences at the significance 

level (α=0.05) in the variable of years of experience. These differences were in the field 

of providing medical services and health care for integrated students and the total score. 

The differences are in favor of 10 years and more, and the study recommended a set of 

recommendations, the most important of which is presenting a proposed strategy to 

improve the reality of Inclusive Jerusalem in light of the 2018 modified special education 

law.  

Keywords: The modified Special Law (2018),inclusion  , East Jerusalem, Proposed 

Strategy 

 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


